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PREFACIO

Entre formagao docente e saberes matematicos:
desenhos multifacetados em suas politicas

(1940-1970)

Em maio de 2004, é publicada a pesquisa sobre “Perfil dos professo-
res brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam...”, patrocinada
pela UNESCO e Ministério de Educagao/ Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP). No prefacio, Juan Carlos Tedesco (2004,
p. 12) sinaliza que, nos ultimos anos, se percebe uma “forte revalorizagao
do papel e da importancia dos docentes, nas estratégias de reforma edu-
cacional, que exigem a necessidade de se desenhar politicas integrais, que su-
perem os enfoques unidimensionais tradicionalmente adotados, quando se
trata de enfrentar desafios que a questao docente levanta. Essas politicas inte-
grais abrangem, pelo menos, trés grandes dimensoes: agdes destinadas a me-
lhorar o perfil dos aspirantes ao exercicio da profissao docente; estratégias
destinadas a elevar a qualidade da formagao inicial dos mestres e professores
€ a garantir processos continuos de capacitagdo em servico; e estabelecer pautas
de carreira docente, que permitam a ascensao na categoria, sem o abandono
da sala de aula”. Tedesco segue argumentando “que o desenho dessas politi-
cas exige o conhecimento, com maior exatidao do que no passado, ndao so
das condi¢cOes materiais de trabalho e das caracteristicas da formacao docen-
te, como também das representacdes que os docentes tém de sua profissao,
dos processos de reforma e de seus alunos, de suas representacdes acerca das
diversas dimensdes do comportamento cidaddo e das pautas principais de
seus consumos culturais”. Essa preocupagdo com as politicas atuais de for-
macgao docente remete para a necessidade cada vez maior de avangar o co-
nhecimento em uma perspectiva historica, que privilegie as especificidades
regionais, locais e nacionais da formagao e da profissao docente no Brasil,
um caminho necessario e fundamental a ser percorrido de forma sistematica
pelos pesquisadores envolvidos com a tematica (BASTOS, 2005).



BASTOS, M. H. C. ¢ Prefacio. Entre formacgdo docente e saberes matemadticos: desenhos
multifacetados em suas politicas (1940-1970)

Nesta perspectiva, a obra “Saberes Matematicos nas Escolas Nor-
mais do Rio Grande do Sul (1889-1970)” é uma referéncia expressiva para
a compreensao da historicidade da formagao docente no ambito do ensino
médio, em uma longa duragao. O livro decorre de pesquisas do grupo de
pesquisadores do projeto “Estudar para ensinar: praticas e saberes mate-
maticos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)”, que inte-
gra desde bolsistas de Iniciagdo Cientifica, mestrandos e professores das
Universidades — Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS, Uni-
versidade Federal de Pelotas/UFPel, Universidade de Passo Fundo/UPF.
Cabe ainda assinalar que os pesquisadores do projeto se vinculam a dois
grupos nacionais — o Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre Histo-
ria da Educag¢do Matematica — GHEMAT Brasil e o Grupo de Pesquisa:
Historia, Filosofia e Educagcdao Matematica (HIFEM) —, que tém contribu-
ido com obras de referéncia para a historiografia da educacao brasileira,
especialmente da Historia da Educagao Matematica.

A obra ¢é organizada pelos pesquisadores que integram o projeto —
Elisabete Zardo Burigo, Andréia Dalcin, Circe Mary Silva da Silva, Diogo
Franco Rios, Luiz Henrique Ferraz Pereira, Maria Cecilia Bueno Fischer.
A pesquisa, que tem por objetivo analisar a constituicdo da escola normal
no Estado, direciona o seu foco para a relagdo dos saberes a ensinar e para
ensinar na escola primaria na area da Matematica, e é apresentada em cin-
co capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado “Saberes para ensinar Matematica na
escola primaria: tracos de sua institucionaliza¢do nas escolas normais rio-
grandenses”, de autoria de Elisabete Zardo Burigo e Luiz Henrique Ferraz
Pereira, traz um amplo repertorio de referéncias legais, administrativas e
institucionais da historia das escolas normais no Rio Grande do Sul, desde
a segunda metade do século XIX até 1970. Esse capitulo esta subdividido
em varias secoes: Saberes matematicos na Escola Normal da Provincia de
Sado Pedro do Rio Grande do Sul (1869); Ensaio de um modelo descentra-
lizado de formagdo de professores, quando sdo criados os Colégios Distri-
tais (1893); a Escola Complementar como institui¢do de referéncia para a
escola moderna (1906). Paralelamente a estas alteracdes do curso de for-
macdo de professores, o capitulo aborda, igualmente, as experiéncias das
comunidades de imigrantes, analisando os “saberes a ensinar e para ensinar
no Semindrio Evangélico Alemao de formagao de professores”, também
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chamado Escola Normal Livre, criado em 1903. Segue-se a se¢ao “A cons-
tituicao de um sistema de instituicoes formadoras oficiais”, nas primeiras
décadas do século XX, quando sao criadas outras escolas complementares
no Estado, além da de Porto Alegre — Passo Fundo, Pelotas, que sao objeto
de analise em outros capitulos. A sexta se¢do se dedica a analisar as “resso-
nancias do movimento escolanovista na Escola Normal de Porto Alegre” e
a criacao do Instituto de Educacdao General Flores da Cunha (1939), insti-
tui¢des responsaveis pela formagao de docentes e de especialistas em edu-
cacdo. Em 1942, com a criacdao da Faculdade de Filosofia da Universidade
de Porto Alegre (hoje UFRGS), o capitulo analisa a “emergéncia de uma
Didatica da Matematica” e, a seguir, a “institucionalizacao de uma Didati-
ca da Matematica na Escolas Normais”. Para a década de 1950, os autores
analisam os cursos de especializagdo responsaveis pela irradiacao da Mate-
matica Moderna — Circulos de Estudos, Curso Superior e/ou Cursos Pos-
Normal, ministrados pelo Instituto de Educacao e o Centro de Pesquisas e
Orientacdes Educacionais/CPOE da Secretaria de Educacao e Cultura do
Estado. Ao finalizar esse alentado capitulo, construido com base em docu-
mentos oficiais e escolares, reportagens em periodicos diarios e revistas de
educagao e ensino, depoimentos de ex-alunos de escolas normais, em pes-
quisas no campo da Historia da Educagdo e, especialmente, da Historia da
Educacdo Matematica, os autores concluem que “houve uma progressiva
especializagao das instituigdes na produgao, sistematizagdo e divulgagdo
de saberes profissionais docentes”.

O segundo capitulo — Para Guardar o que quer que se guarde: dos acer-
vos escolares a constru¢ao de uma colegao digital —, de autoria de Diogo
Franco Rios e Janine Moscarelli Rodrigues, aborda a constitui¢ao dos acer-
vos das trés instituicdes contempladas pelo projeto — Instituto de Estadual
de Educacdo General Flores da Cunha, de Porto Alegre, cuja guarda esta
com o Instituto de Matematica e Estatistica da UFRGS; Instituto Estadual
de Educacao Assis Brasil, Pelotas; Instituto Ivoti, instituicdo herdeira do
Semindrio Evangélico Alemao de Formagdo de Professores fundado em
1909 em Taquari, transferido para Santa Cruz em 1910 e, em 1926, para
Sao Leopoldo, reorganizado como Escola Normal Evangélica em 1950,
transferida para Ivoti em 1967 e, mais tarde, incorporada ao Instituto. O
objetivo é preservar e disponibilizar em versdes digitais as fontes de pesqui-
sa dos historiadores da educagao matematica junto ao Repositério Digital
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da UFRGS — Lume. Esse capitulo ¢ uma referéncia e uma contribuicao
importante para todos aqueles que pesquisam no campo da Historia e da
Historia da Educacgao, além de ressaltar a responsabilidade de toda pesqui-
sa e de todo pesquisador em socializar suas fontes e produ¢cdes decorrentes.

O terceiro capitulo — Entre saberes e vagas pedagogicas: a Matemati-
ca nas Escolas Normais do Rio Grande do Sul —, de autoria de Maria Ceci-
lia Bueno Fischer e Leonardo Thomaz Sauter, dedica-se especialmente a
analisar o que era ensinado de Matematica durante a formagao dos profes-
sores. Aqui é importante assinalar o apoio tedrico e metodoldgico que o
grupo de pesquisa adota, tanto em ambito regional como nacional. A dis-
tingcdo dos saberes entre saberes para ensinar e a ensinar decorre de pesqui-
sas em Historia das Ciéncias da Educacao/ERHISE realizadas na Uni-
versidade de Genebra/Suica, pelos pesquisadores Rita Hofstetter e Bernard
Schneuwly, adotadas pelo grupo Ghemat, que culminou com a tradugao
de varios artigos e estudos no Brasil (HOFSTETTER;VALENTE, 2017).

Os saberes para ensinar e a ensinar Matematica sao examinados a par-
tir de trés “vagas pedagogicas”, expressao adotada pelo GHEMAT, de re-
novagdo pedagogica, a partir dos anos finais do século XIX: ensino intuiti-
vo e ligoes de coisas, escolanovismo e Matematica Moderna. Os autores,
com base nessas premissas e no aporte documental localizado nas trés es-
colas contempladas pelo projeto, referidas anteriormente, buscam analisar
“o papel dos saberes matematicos para o ensino primario na formagao dos
professores, como as institui¢des formadoras concebiam e praticavam essa
formacgao, quais representacdes de escola, de professor e de formacgao sao
evocadas ou orientavam a formacao dos formadores, como os atores dessas
institui¢des interpretaram o ideario dos movimentos da Escola Nova e da
Matematica Moderna e que proposi¢des construiram para o ensino dos
saberes matematicos para a escola primaria”. Ao finalizarem o capitulo, os
autores salientam que essas questdes necessitam de mais pesquisas, mas
reconhecem que cada instituicdo buscou estratégias e praticas, em ritmos
diferenciados, para os desafios que cada movimento impunha para o ensi-
no da matematica na escola primaria e a formagdo dos professores.

O quarto capitulo — Memorias de Normalistas no Rio Grande do
Sul: praticas e saberes matematicos (1950-1970) —, de Circe Mary Silva da
Silva, parte das memorias de ex-alunas (11 entrevistas) e ex-professoras (5
entrevistas), nas trés instituicdes de formacao de professores foco do proje-
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to, para “problematizar o ensino e as praticas de matematica adotadas”.
Além dos depoimentos, a autora teve acesso a farto material didatico pro-
duzido pelas alunas e/ou professoras entrevistadas, como diarios de classe,
fotografias e outros documentos, o que enriqueceu muito a analise. Os sa-
beres para ensinar e a ensinar, segundo os depoentes, tinham por premissa
partir do concreto, resultando uma grande énfase na produgdo de material
didatico.

O quinto e ultimo capitulo da coletanea — Escola Normal e Norma-
listas: fotografias, memorias e vestigios —, de Andréia Dalcin e Circe Mary
Silva da Silva, problematiza o conjunto de fotografias, que integram os acer-
vos das Escolas Normais objeto do grupo de pesquisa e/ou disponibiliza-
das pelos entrevistados. Selecionaram aquelas que, “por seu potencial ana-
litico, visual ou estético”, causaram nas pesquisadoras “estranhamento, in-
quietacao, que reforcaram ou revelaram informacoes, gerando uma rede
que permitisse diferentes possiveis conjecturas”. O titulo faz referéncia aos
anos 1950 a 1970, mas as autoras demarcaram as fotografias selecionadas
nas décadas de 1940 a 1970. O capitulo, inicialmente, se detém em analisar
a escola normal como “espago eminentemente feminino”; no entanto, a
Escola Normal Evangélica em Ivoti apresenta uma realidade diferente —
mais alunos e professores homens que mulheres na década de 1960. Outra
clave de analise ¢ a questdo racial; as autoras identificaram, tanto no Insti-
tuto de Educagdo de Porto Alegre como no de Pelotas, a presenca de alunas
negras. Temos imagens de normalistas em sala de aula, em praticas despor-
tivas, em eventos externos a escola — visitas oficiais, desfiles patrioticos,
excursdes; mas também dos prédios ocupados pelas institui¢cdes, em dife-
rentes tempos. Em uma obra sobre o ensino da Matematica nas escolas
normais, o capitulo analisa, com riqueza de imagens, os “espagos onde se
aprende e ensina matematica”, especialmente os Laboratorios de Matema-
tica, criados a partir do movimento da Matematica Moderna.

Esse conjunto multifacetado de estudos e pesquisas sobre o ensino da
Matematica na formagdo de professores nas escolas normais do Rio Gran-
de do Sul, de 1889 a 1970, evidencia a necessidade de outras areas do co-
nhecimento realizarem pesquisas similares para as outras disciplinas do cur-
riculo da escola primadria e do curriculo das escolas formadoras de profes-
sores para esse nivel de ensino, no passado e no presente. A formagdo dos
professores no Brasil, em nivel médio e superior, € um eterno desafio aos
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pesquisadores e aos formuladores de politicas publicas. Estudos do que fi-

zemos e fazemos para formar docentes, como afirma Juan Tedesco, citado

no inicio desse prefacio, sao de maxima importancia para formularmos

estratégias presentes e futuras. A formagao ¢ um processo de longa dura-

¢do, ¢ uma construgao que se faz no processo da vida pessoal e profissional.
Boa leitura! E continuem pesquisando...

Torres/RS, fevereiro de 2020

Maria Helena Camara Bastos
Professora Titular Historia da Educacao
Pesquisadora CNPq
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INTRODUCAO

E aprendi que se depende sempre

de tanta, muita, diferente gente.

Toda pessoa sempre é as marcas

das ligdes diarias de outras tantas pessoas.

E ¢é tdo bonito quando a gente entende

que a gente ¢ tanta gente onde quer que a gente va.
E é tao bonito quando a gente sente

que nunca esta sozinho por mais que pense estar.

(Caminhos do coragdo, can¢ao de Gonzaguinha, 1982)

O livro que apresentamos ao leitor é¢ uma historia que queremos con-
tar, uma historia marcada por muitas maos, muitos olhares, muitos dizeres,
constituindo-se como um dos resultados do Projeto de Pesquisa Estudar
para Ensinar: praticas e saberes matemdticos nas escolas normais do Rio Grande do
Sul (1889-1970) (BURIGO et al., 2016).

E a histéria de um trabalho coletivo, de esforcos e parcerias que cons-
tituimos entre nos, propositores do Projeto, com outros tantos colaborado-
res, institui¢cdes e pessoas que acolheram a nds e & nossa proposta e nos
ajudaram a compor aprendizagens e reflexdes sobre a formagdo de profes-
sores primarios para o ensino dos saberes matematicos implementada nas
escolas normais ou complementares do Rio Grande do Sul, no periodo
1889-1970.

A pesquisa foi orientada pelas seguintes questoes: qual o papel dos
saberes matematicos na formag¢ao do professor para o ensino primario, no
periodo abrangido pela pesquisa? Como as institui¢cdes formadoras conce-
biam e praticavam essa formagao? Quais representagdes de escola, de pro-
fessor e de formagdo eram evocadas ou orientavam a agao dos formadores?
Como os atores dessas institui¢des interpretaram o ideario de movimentos
como o escolanovismo e a Matematica Moderna, e que proposi¢des cons-
truiram para o ensino dos saberes matematicos nas escolas primarias?

13
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Como resultado dos esfor¢cos de pesquisas dos participantes do Pro-
jeto, trazemos neste livro alguns capitulos que dizem do que conseguimos
fazer, aonde conseguimos chegar, que conclusdes sdo possiveis enunciar,
enfocando algumas tematicas e tomando por referéncia os trabalhos ja pu-
blicados. Nao temos a pretensao de esgotar o conjunto de resultados obti-
dos, ja que ha trabalhos de mestrandos ligados ao projeto ainda em anda-
mento, bem como outros em elaboragao, a serem apresentados em eventos
e periodicos cientificos. Temos a expectativa e a convic¢ao, ainda, de que o
compartilhamento de fontes possibilitado pela constituigdo de acervos es-
colares e da colegdo digital — também resultados do Projeto — ensejard mui-
tas outras investigacoes.

O livro ¢ ainda uma declaragao de éxito do esforgo por integrar pes-
quisadores da Historia da Educacdo Matematica de diferentes cidades e
universidades do Rio Grande do Sul, dispostos a colaborar com a produgao
historiografica e constituir uma nuclea¢ao da tematica, visando fortalecer
as pesquisas no campo da Histéria da Educacao Matematica no ambito da
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM) e, especialmente,
de sua Regional Rio Grande do Sul.

O Projeto foi construido a partir da convergéncia de estudos sobre os
saberes matematicos na escola primaria com esfor¢os de preservacao do
acervo documental de duas antigas institui¢cdes dedicadas a formacao de
professores no Rio Grande do Sul: o Instituto de Educa¢ao General Flores
da Cunha, de Porto Alegre, e o Instituto de Educagdo Assis Brasil, de Pelo-
tas. Dessas aproximacgdes nasceu, em 2016, o Projeto que passamos a deno-
minar abreviadamente de Estudar para Ensinar, unindo pesquisadores da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Andréia Dalcin, Elisabete
Zardo Burigo e Maria Cecilia Bueno Fischer; da Universidade Federal de
Pelotas, Circe Mary Silva da Silva e Diogo Franco Rios; e da Universidade
de Passo Fundo, Luiz Henrique Ferraz Pereira. Submetido a Chamada
Universal do CNPq, o Projeto foi aprovado em dezembro de 2016, com
financiamento desde junho de 2017.

O livro é também a histéria de portas que se abriram para nés. Histo-
ria de didlogo entre os pesquisadores e algumas instituicdes formadoras de
professores no estado, que reconheceram e reconhecem a importancia de
abrir seus espacos e possibilitar que seus acervos fossem e sejam acessados
e pesquisados, as quais fazemos aqui um agradecimento mais que especial:

14



Saberes Matematicos nas Escolas Normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)

Instituto Estadual de Educacdao General Flores da Cunha, em Porto Ale-
gre; o Instituto Estadual de Educagao Assis Brasil, em Pelotas, na regido
sul do estado, e o Instituto Ivoti, em Ivoti, na serra gaucha. Essas institui-
¢Oes acolheram a equipe do Projeto, reconhecendo a importancia de estu-
dos sobre as praticas educativas que la se realizaram'. Sem o reconheci-
mento e o esforgo das instituigdes em preservar os vestigios de suas praticas
educativas, além da disponibilidade de compartilhar conosco esses acer-
vos, 0 Projeto e este livro nao teriam sido possiveis.

O que trazemos aqui foi construido por muitas maos. O Projeto con-
tou com uma importante colaboragdo de alunos, bolsistas e voluntarios, da
Licenciatura em Matematica da UFRGS e da UFPel, que entenderam que
um estudo dessa natureza poderia colaborar com sua formacado académica,
ao discutir a historicidade do ensinar e aprender matematica na formagao
de professores primarios no estado, além de terem se sensibilizado quanto
ao valor dos vestigios escolares de praticas didaticas. Contamos também
com mestrandos dos Programas de P6s-Graduacdao em Ensino de Matema-
tica da UFRGS e do Programa de Pos-Graduagao em Educagdao Matema-
tica da UFPel. As pesquisas dos mestrandos e produgdes académicas dos
licenciandos foram tomadas como referéncias para a escrita de alguns capi-
tulos deste livro.

A trajetoria do Estudar para Ensinar também foi marcada pela colabo-
racdo de diversos pesquisadores da Historia da Educagdo e da Educacgao
Matematica que, mesmo ndo integrando a comissdo propositora, partici-
param dos seminarios realizados pelo Projeto, oferecendo uma importante
colabora¢ao como interlocutores em nossos trabalhos, ou a partir de confe-
réncias e mesas-redondas em que trouxeram importantes discussoes sobre a
histéria da formagao de professores primarios, ndo apenas no Rio Grande do
Sul. Ainda contamos com apoio técnico de colegas dos campos da Museolo-
gia, da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacao, fundamental para a
realizagdo de uma importante etapa do trabalho com os acervos escolares.

Aqui gostariamos de registrar um agradecimento especial aos ex-alu-
nos e ex-professores, tanto da Associagdo de ex-alunas do IEGFC quanto

! Em fungdo da reforma pela qual est4 passando o IEEGFC, o acervo do Laboratorio de Mate-
matica, que estd sendo investigado pelo Projeto, foi acolhido pelo Instituto de Matemadtica e
Estatistica da UFRGS.
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outros ex-alunos e professores dos Institutos de Educagdao com quem tive-
mos contato. A partilha de suas memorias bem como a generosidade em
nos possibilitar acesso a seus arquivos pessoais, do periodo em que estive-
ram ligados aquelas institui¢des, foram muito importantes e possibilitaram
a producgdo de algumas analises nesses anos de realizagao do Projeto.

Os organizadores

Referéncia
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SABERES PARA ENSINAR MATEMATICA

NA ESCOLA PRIMARIA:

TRACOS DE SUA INSTITUCIONALIZACAO
NAS ESCOLAS NORMAIS RIO-GRANDENSES

Elisabete Zardo Burigo
Luiz Henrique Ferraz Pereira

Desde a segunda metade do século XIX, no Brasil, saberes matema-
ticos escolares sao abordados em documentos oficiais, obras didaticas, re-
vistas e manuais pedagdgicos. A escola ndao ¢é apenas um lugar para “ler,
escrever e calcular”: aprender os numeros, compreender as operagdes arit-
méticas, distinguir as formas, resolver problemas sao algumas das tarefas
atribuidas ao ensino elementar ou ensino primario. As vagas pedagogicas
do método intuitivo, do escolanovismo, da Matematica Moderna ganham
e perdem forga, entrecruzam-se e ressoam, fazendo circular ideias e ma-
teriais que propdem novas no¢des e modos de aprender (LEME DA SIL-
VA; VALENTE, 2013). Mas como essas propostas sao compreendidas e
tratadas pelos professores? Como os professores sao preparados para ensi-
nar esses saberes?

As Escolas Normais, institui¢cdes dedicadas a formacao de professo-
res, constituem-se em diferentes partes do Brasil a partir de 1835. Sua emer-
géncia inscreve-se em um movimento mais amplo de profissionalizacao da
profissdao docente em varios paises, e de substitui¢do da figura do antigo
mestre-escola pelo novo professor primario, formado, autorizado e contra-
tado pelo Estado (ARRIADA; COSTA, 2009). Sua organizagao inicial é
assemelhada, entretanto as institui¢cdes seguem trajetorias variadas, por efeito
das iniciativas dos governos, dos ritmos diversos de expansdao do ensino
primario, dos modos como as ideias pedagogicas sao interpretadas local-
mente, enfim, refletindo dindmicas sociais e internas as instituicoes.

Nos tempos do Império, a instalagdo da Escola Normal em Porto
Alegre, em 1869, é relativamente tardia. Durante a Republica Velha, o esta-
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do do Rio Grande do Sul foi governado pelo Partido Republicano Rio-
Grandense, que tratou, segundo Tambara (2016), de “implantar um mode-
lo de educacdo relativamente peculiar” (p. 14). Essa via singular, que sera
comentada mais adiante, foi também marcada pelas agdes de congregacdes
e de comunidades de imigrantes e seus descendentes, que constituiram seus
proprios sistemas de escolas e de institui¢Oes formadoras, em paralelo as
iniciativas dos governos. Nos anos 1930, a reforma rio-grandense do ensi-
no primario e normal, que envolveu a adogao dos preceitos escolanovistas
e o prolongamento da formagao de professores primarios, foi posterior as
reformas ocorridas em varios estados; em contraposi¢do, nos anos 1940 e
1950, o sistema estadual se distinguiu pela adesdo a légica cientificista de
organizacao do ensino, pela tentativa de medir a aprendizagem por estatis-
ticas e pela instauracdo de mecanismos de controle sobre os professores
(MOREIRA, 1955; PERES, 2000). O Instituto de Educacao General Flo-
res da Cunha, nos anos 1950 e 1960, foi pioneiro no estudo e na difusdo das
ideias da Matematica Moderna (FISCHER, 2006).

Todas essas singularidades, e muitas outras, ampliam a importancia
das investigagcOes historiograficas sobre a formagdo de professores prima-
rios no Rio Grande do Sul e de suas conexdes com a constitui¢iao e as mu-
dangas nas redes de ensino elementar e primario. O projeto de pesquisa
“Estudar para ensinar: praticas e saberes matematicos nas Escolas Nor-
mais do Rio Grande do Sul (1889-1970)” propds-se colaborar com essas
investigagOes enfocando, especialmente, os saberes matematicos. Como, no
ambito das institui¢cdes formadoras, os professores eram preparados para
ensinar Aritmética e Geometria? Como essas instituicdes participaram da
producao e circulacdo de modos de pensar e praticar o ensino da Matema-
tica na escola primaria?

Neste capitulo, tratamos de normatizagdes e prescricdes em torno da
formagao de professores para ensinar saberes matematicos na escola ele-
mentar ou na escola primaria, reunindo resultados encontrados pelos pes-
quisadores da equipe e orientandos, a partir do exame de um amplo con-
junto de fontes e em didlogo com produg¢des no campo da Histéria da Edu-
cagao, e sistematizando interrogacdes a serem consideradas na continuida-
de das investigagoes.

Nas discussdes sobre essas prescri¢gdes, buscamos identificar elemen-
tos das concepgdes que orientam os regramentos para a formagao institucio-
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nalizada de professores. Para tanto, mobilizamos a distingdo proposta por
Borer (2017) entre saberes a ensinar — saberes das disciplinas que o profes-
sor devera ensinar, neste caso, oriundos da Aritmética e da Geometria, tra-
tados como saberes escolares — e saberes para ensinar, isto €, saberes para a
profissao da docéncia, emanados das ciéncias da educagdao. Como veremos
mais adiante e, especialmente, em outros capitulos desta coletdnea, essa
distingdo nao corresponde, estritamente, a0 modo como 0s cursos eram
organizados: frequentemente, uma mesma disciplina era incumbida de tra-
tar dos saberes a ensinar e dos saberes para ensinar.

Saberes matematicos na Escola Normal da
Provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul

Na Provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul, a expansao da ins-
trugao publica foi tardia. Durante o Império, as aulas publicas eram esparsas,
irregulares; o tnico estabelecimento oficial de ensino secundario foi o Liceu
de D. Afonso, instalado em 1851 e extinto em 1872, dando lugar ao Ateneu
Rio-Grandense, por sua vez fechado em 1873 (SCHNEIDER, 1993). A cria-
¢do da Escola Normal em Porto Alegre, em 1869, era considerada um remé-
dio que contribuiria para a supera¢ao do atraso (ARRIADA; COSTA, 2009).

O regulamento da Escola Normal foi reformado em 1871 e em 1876.
Um amplo rol de disciplinas pretenderia, segundo Arriada e Costa (2009),
dar uma boa formagdo cultural aos professores. A partir de registros em
artigos de jornais da época, documentos localizados no Arquivo Histérico
do Estado, livros e achados de outros autores, Silva (2016) examina os sa-
beres matematicos prescritos para o curso. Comparando a primeira grade
curricular do curso com a da Escola Normal de Sao Paulo, a autora obser-
va que a Aritmética era uma disciplina comum a ambas, mas 0 programa
da escola rio-grandense contemplava também a Algebra, a Geometria e o
Desenho Linear, que ndo estavam previstos na outra instituicao. Uma ex-
plicacdo possivel para a valorizagao das matematicas € a trajetéria do dire-
tor da Escola, padre Cacique, que concluiu o curso de Ciéncias Matemati-
cas na Escola Central e exerceu o magistério no Colégio Pedro IT, no Rio de
Janeiro, antes de se instalar em Porto Alegre (SCHNEIDER, 1993).

Em 1871, a duragdo do curso foi estendida de dois para trés anos; mas
a Algebra foi limitada “até equagdes do 2° grau exclusivamente” (SCHNEI-
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DER, 1993, p. 297). A Geometria foi eliminada do programa em 1871, e
restaurada em 1876 como “Geometria plana, com aplica¢oes praticas” (/bi-
dem, p. 344). Também o Desenho Linear foi eliminado e depois restabeleci-
do. Nos exames finais de cada ano, realizados perante uma comissao de
avaliadores, a autora constata, analisando os resultados dos anos de 1881,
1884, 1887 e 1889, que a maioria das reprovagdes ocorria nas disciplinas de
portugués, aritmética, algebra e geometria.

Silva (2016) observa que a Escola Normal de Porto Alegre ndo con-
tava, nos seus primordios, com “uma proposta autonoma de formagdo de
professores primarios” (p. 31), pois os professores eram quase todos tam-
bém professores do Liceu. A Pedagogia, “compreendendo sua historia, suas
divisOes e aplicagdes praticas”, foi instituida como disciplina pela reforma
de 1876. Por outro lado, desde a criacao da Escola Normal, a pratica de
ensino foi instituida como obrigatéria, devendo ocorrer nos ultimos seis
meses do curso, na escola primaria anexa.

A pesquisadora observa ainda que o curso ndo contemplava didati-
cas especificas das disciplinas, como ja acontecia, no mesmo periodo, em
paises europeus, como, por exemplo, nas escolas normais da Espanha e da
Alemanha. Considerando que os docentes de disciplinas de contetdos ma-
tematicos foram pessoas com formagdo em escolas militares ou engenhei-
ros oriundos da Escola Central e congéneres, Silva (2016) apresenta a con-
jectura de que tampouco teria havido lugar, nas disciplinas matematicas,
para a discussdo de temas pedagogicos.

Segundo Tambara (2008), a Escola Normal “passou a determinar o
processo de transformagao do perfil do professorado da Provincia”, pois,
dez anos apo6s a formatura da primeira turma, a maioria dos professores da
instrug¢do primaria publica tinham “curso de estudos da Escola Normal”
(p. 16). Sobre as praticas formativas da Escola Normal dos tempos do Im-
pério, ainda sabemos pouco. Mas os documentos analisados por Silva (2016)
nos indicam que a Escola Normal cumpriu um papel importante na cons-
tituicdo de um professorado com conhecimentos de aritmética, algebra e
geometria — para além do “calcular” aprendido nas aulas publicas exis-
tentes —, com algumas leituras sobre textos de Pedagogia e alguma experién-
cia de uma pratica de ensino acompanhada ou orientada por um professor
da Escola Normal. Embora o programa fosse menos ambicioso do que o
praticado nos estabelecimentos oficiais de ensino secundario, a Escola tam-
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bém ocupou, de algum modo, esse lugar, pois, desde a extingao do Ateneu
Rio-Grandense, em 1872, até a criacao do Ginasio do Rio Grande do Sul
em 1900, foi o tnico estabelecimento mantido pelo poder publico que ofe-
recia estudos para além da instrug¢ao primaria no Rio Grande do Sul.

Ensaio de um modelo descentralizado
de formacao de professores

Os governos republicanos, instaurados a partir de 1889, propunham
a expansao e a modernizacao da instrugdo publica. A reforma do ensino
primario paulista, tomada como modelo para varios outros Estados da Fe-
deragao, teve inicio com a reorganizagdo da Escola Normal da Capital, na
cidade de Sao Paulo, e com a criagdao da Escola-Modelo destinada a pratica
de ensino de seus alunos-mestres, em 1890 (SOUZA, 2012). Entretanto, o
Rio Grande do Sul, como nos lembra Tambara (2016), seguiu um caminho
peculiar.

A reorganizagao da instrugdao publica no estado foi retardada pela
Revolugao Federalista, um conflito armado que irrompeu em 1893 e per-
durou até 1895, descrito por Targa (1991) como reagdao militar dos pecua-
ristas, que desejavam recuperar o status politico, contra a nova ordem cons-
titucional instaurada pela vanguarda positivista e pelo Partido Republica-
no Rio-Grandense (PRR). O primeiro regulamento republicano para a ins-
trugdo primaria, Decreto n. 89, foi baixado ap0s o final da guerra civil, em
1897. O ensino elementar, “livre, leigo e gratuito” (art. 1°), deveria ser or-
ganizado em trés classes. O recurso ao método intuitivo, ancorado na ob-
servacdo do real, era enunciado como determinacao oficial, como alterna-
tiva ao ensino baseado na prelecao do professor ou na memorizacdo do
texto escrito (BURIGO, 2014).

Nos primeiros anos da Republica, o Inspetor Geral da Instrucao Pu-
blica Manoel Pacheco Prates, em seus relatorios as autoridades superiores,
faz repetidos anuncios de uma descentralizagdao da formagao de professo-
res primarios, pela criacao de Colégios Distritais. Invoca o modelo franceés,
em que cada departamento — regido administrativa — contaria, entdo, com
uma Escola Normal Primaria para a forma¢ao de professores homens e
outra para a formagdo de professoras. Os relatorios enfatizam a continui-
dade entre o ensino elementar e o complementar — dedicado a formacgao de
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professores. Os Colégios Distritais, entretanto, foram criados apenas a par-
tir de 1901; em 1904, havia onze Colégios Distritais, incluindo o de Porto
Alegre, criado pela conversao da Escola Normal; em 1906, os Colégios Dis-
tritais deram lugar as escolas complementares. Em 1907, havia quatro es-
colas complementares — em Porto Alegre, Montenegro, Santa Maria e San-
ta Cruz — mas, em 1909, o Decreto n. 1.479 manteve apenas a Escola Com-
plementar de Porto Alegre, convertendo as demais em colégios comple-
mentares (BURIGO, 2018). Tambara (2016) sublinha a diferenca entre as
finalidades atribuidas a Escola Complementar, de formagao de professo-
res, € aos colégios complementares, que deveriam encaminhar para o mer-
cado de trabalho, valorizando as artes manuais e as “licdes de coisas”. En-
tre as possiveis explicagdes para a renuncia a descentralizacao estaria o pi-
fio desempenho dos diplomados pelas escolas nos concursos para provi-
mento das escolas vagas do Estado.

No que tange a prescri¢ao dos saberes matematicos, observam-se 0s-
cilagdes, como no tempo do Império. O programa para o ensino comple-
mentar estabelecido pelo Decreto n. 239, de 1899, foi redigido com a parti-
cipagdo de José Theodoro de Souza Lobo, catedratico da Escola Normal.
Era bastante ambicioso, contemplando topicos como “theoria das razoes,
equidifferengas e proporgdes”, uma “theoria elementar das equagdes do
segundo grau”, incluindo “equagdes bi-quadradas, reciprocas e binomiais”
(RIO GRANDE DO SUL, 1899, p. 286) e avangando, na Geometria, até a
superficie e o volume da esfera. Trata-se, portanto, de um programa avan-
cado, que de certo modo se confunde com os programas dos exames prepa-
ratorios de ingresso ao ensino superior. Tracos da orientagdo pratica que se
pretendia imprimir ao ensino complementar também se fazem presentes
em rubricas como a resolugao de triangulos “obliquangulos” e sua aplica-
cdo em “ligeiras nogdes de agrimensura” (Ibid., p. 287). Ja o programa esta-
belecido pelo Decreto n. 1.479, de 1909, era bastante mais modesto. A dis-
ciplina de Matematica deveria incluir um “estudo completo” da Aritméti-
ca, Algebra até equagdes do segundo grau e a Geometria a trés dimensdes,
sem meng¢do a Trigonometria.

A dimensao profissional da formagao é enfatizada pelo Decreto n.
874, de 1906: o curso complementar deveria ter, “quanto possivel, caracter
pratico e profissional com o fim de desenvolver o ensino elementar e de
preparar candidatos ao magisterio publico primario” (RIO GRANDE DO
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SUL, 1906, p. 85). A intencdo formadora deveria estar presente em todas as
matérias: “o professor nao deve ter em vista somente ser bem comprehen-
dido pelos alumnos; cumpre dar-lhes o0 modelo de ensino que terdo a trans-
mittir aos seus discipulos” (Ibid., p. 130). O Regulamento também estipula
que a pratica na escola elementar anexa seria semanal e dirigida pelo pro-
fessor de Pedagogia (Artigos 175, 204). O Decreto n. 1.479, de 1909, man-
tém a disciplina de “Pedagogia — sua historia, educa¢do physica, intellectual
e moral, methodologia e pratica de ensino” (RIO GRANDE DO SUL,
1910, p. 209). O artigo 5° do Decreto traz que, anexo a Escola Complemen-
tar, deveria funcionar um colégio elementar, com turmas de meninos, tur-
mas de meninas e turmas mistas, organizadas “segundo o grau de adianta-
mento” (Ibid., p. 208), isto é, segundo a légica do ensino seriado.

O ensaio de descentralizagdao da formagdo de professores durou, por-
tanto, menos de uma década. Ao final desse breve periodo, a Escola Comple-
mentar de Porto Alegre, herdeira da Escola Normal do tempo do Império,
foi instituida como a unica instituicdo oficial responsavel pela formacao de
professores primdrios. O programa prescrito para o estudo da Aritmética,
Algebra e Geometria era, como no tempo do Império, um prolongamento
do ensino elementar, mais modesto que o programa do ensino secundario. A
pratica de ensino foi reafirmada, articulada ao estudo da Pedagogia; delinea-
vam-se o0s primeiros esbo¢os de uma formagdo voltada para a docéncia.

A Escola Complementar como
instituicao de referéncia para a escola moderna

A Escola Complementar de Porto Alegre seria a Unica institui¢ao
oficial dedicada a formacgao de professores primarios, de 1909 até 1928. A
documentagdo sobre a formacgao praticada ao longo desse periodo, acessa-
da até o momento, € escassa. Por meio da legislagcdo, dos relatérios oficiais
e de artigos publicados na imprensa, localizados por Rheinheimer (2018),
percebemos, contudo, que esse foi um periodo de afirmacgdo da instituicao
como vocacionada a formagao docente, como lugar de uma pratica docen-
te exemplar e de constituicao ou legitimacao de especialistas, de professo-
res reconhecidos pela sua formagdo pedagogica.

O crescimento do curso complementar, nos primeiros anos, foi lento:
criado em 1906, o curso, de 1909 até 1911, diplomou 52 alunos e, em 1912,
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contava apenas com 91 alunos matriculados. Por outro lado, o colégio ele-
mentar anexo a Escola expandiu-se rapidamente: no mesmo ano de 1912,
contava com 827 alunos' (RIO GRANDE DO SUL, 1912).

A recomposi¢do do corpo docente foi gradativa, incluindo o recruta-
mento de alunas diplomadas pela propria Escola. E ilustrativo o caso de
Florinda Tubino, aluna-mestra diplomada em 1909 e contratada em 1911
“para auxiliar o ensino nas diversas aulas do curso elementar anexo a Esco-
la Complementar” (RIO GRANDE DO SUL, 1911, p. 119). Rheinheimer
(2018) menciona reportagem publicada no jornal A Federagdo de 5 de outu-
bro de 1912, 6rgao oficial do Partido Republicano Rio-Grandense, intitula-
da “Escola Complementar — Frequéncia numerosa — Os methodos de ensi-
no — Uma visita agradavel”. O autor relata uma visita a Escola Comple-
mentar, na companhia do entdo Secretario de Estado Protasio Alves.

A visita a Escola inclui uma passagem pela sala de aula da turma da
primeira se¢dao de ensino misto (meninos e meninas). Na presenc¢a dos visi-
tantes, a professora Florinda Tubino coordena um exercicio de leitura e
uma prova de aritmética:

Seguiu-se uma prova de aritmética, calculos sobre as duas primeiras opera-
¢oes, que sdo ensinadas simultaneamente e por um método que se pode cha-
mar intuitivo. A professora escreve na pedra 8 + 6 =, e as alunas respondem:
8 +6,s30: 8 + 2530 10, 10 + 4 sdo 14; 14— 6 =, e as criangas respondem 14
— 45530 10, 10 — 2 sdo 8, 14 — 6 sdo 8. Quer na adicdo quer na subtragdo o
segundo numero ¢ decomposto, de modo a passar-se sempre pela dezena
(ESCOLA COMPLEMENTAR..., 1912, p. 1).

Os métodos aplicados nas turmas do curso elementar haviam sido
estudados e aprendidos pela professora, aluna-mestra diplomada pelo cur-
so complementar. Temos ai fortes indicios de que, nas aulas de Pedagogia,
os saberes para ensinar aritmética ja estavam presentes.

A reportagem menciona a declaragdo do entao Secretario Protésio
Alves de que a finalidade da Escola Complementar era a de “formar profes-
soras, que aproveitadas no collegios elementares do Estado, diffundiriam o
ensino, segundo o methodo aqui adoptado” (ESCOLA COMPLEMEN:-
TAR..., p. 1, 1912).

! Um dos motivos para essa rapida expansdo é que, até esse ano, esse era o unico colégio elemen-
tar na cidade de Porto Alegre, oferecendo ensino seriado gratuito. Em 1913, foram instituidos
dois novos colégios elementares na capital, os colégios Souza Lobo e Fernando Gomes (ER-
MEL, 2016); mas as escolas isoladas ainda predominavam.
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A reportagem, publicada em um 6rgao oficial do partido governista,
ilustra o esfor¢o do governo de apresentar a Escola Complementar como
centro irradiador de um novo modelo de ensino. Nesse modelo, assim como
em outros estados, a formacdo de professores estava orientada para a cons-
tituicdo de uma nova escola elementar, que, como observam Peres (2016) e
Ermel (2016), se diferenciava da escola isolada dos tempos do Brasil impe-
rial, em que uma unica professora atendia alunos de diferentes idades, com
diferentes graus de adiantamento, reunidos em uma mesma sala. Os colé-
gios elementares eram a versao local do esfor¢o de constituir uma escola
graduada e moderna, que em S3o Paulo e outros estados foi denominada
como grupo escolar. Nesse ensino primario graduado, previa-se o estudo,
pelo método intuitivo, de uma Aritmética pratica, que avangava até o estu-
do da regra de trés e a resolugdo de problemas praticos, abrangendo regras
de juros e de sociedades, e uma Geometria que avangava até o calculo da
area de figuras planas e do volume de alguns solidos (BURIGO, 2014).

A Escola Complementar, com seu colégio elementar anexo, era apre-
sentada entdo como “escola modelo” — um discurso que persistiria ao lon-
go de varias décadas. As mengdes a Florinda Tubino — e a outras professo-
ras da Escola — revelam, ainda, uma intengdo de divulgar modelos de pro-
fessores para o ensino primario moderno:

Felicitamos a professora Florinda Tubino, pelo real aproveitamento da sua
aula e apresentamos-lhe as nossas despedidas. [...] E ficamos pensando quanto
era justo e digno de apre¢o o intimo contentamento de uma mocga que de-
sempenha a cansativa missdo de dar as primeiras li¢des as criancas (ESCO-
LA COMPLEMENTAR..., 1912, p. 1).

As contratagOes das alunas-mestras para o colégio anexo iniciam uma
progressiva feminizagcdo do corpo docente, em uma institui¢cao até entao pre-
dominantemente masculina, e a constituicao de um grupo de especialistas
em ensinar a ensinar. Florinda Tubino — mais tarde Florinda Tubino Sam-
paio — viria a ser professora de Pedagogia no curso complementar e, nos anos
1930, a primeira diretora da Escola Normal (RHEINHEIMER, 2018).

Intercambios com paises europeus, Argentina e Uruguai também s3o
indicativos do esforgo republicano de institui¢do e divulgacao de um mode-
lo de ensino moderno no qual a Escola Complementar ocupava um lugar
de destaque. Michel (2018) menciona antincios de missdes a outros paises,
pelo Presidente do Estado, desde 1909; relata uma missao ao Uruguai, que
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teve inicio em 1913, no governo de Borges de Medeiros. Em setembro de
1913, participaram da missao cinco professores da Escola Complementar:
Alfredo Clemente Pinto, Affonso Guerreiro Lima, Ondina Godoy Gomes,
Marieta de Freitas Chaves e Florinda Tubino Sampaio. O segundo momen-
to da missao, realizado em margo de 1914, teve a participagdo das professo-
ras Carlina Carneiro Cunha, Marina Barreto Cunha e Olga Acauan, recém-
formadas pela Escola Complementar de Porto Alegre, além de Branca Diva
Pereira de Souza, Maria Idalina Mariante Pinto e Maria José de Souza Cu-
nha, professoras em exercicio no magistério publico primario. Olga Acauan
e Branca Diva foram matriculadas no Instituto Normal de Sefioritas de Mon-
tevidéu e permaneceram no Uruguai, concluindo seus estudos em 1917.

O Decreto n. 2.224, de 1916, ampliou a duragao do Curso Comple-
mentar de trés para quatro anos. Uma das motivagdes alegadas era a de dar
“tempo aos alunos de melhor se prepararem no exercicio da pedagogia” (RIO
GRANDE DO SUL, 1917, p. x); o exercicio da pratica de ensino deveria ser
observado pelos colegas, discutido e avaliado. Michel (2018) explica que essa
ultima inovagao resultou do acatamento de uma recomendagdo dos partici-
pantes das missdes ao Uruguai. Adotava-se, assim, a concepg¢ao difundida
pela Escola Normal de Sdo Paulo de que “a arte de ensinar torna-se largamen-
te dependente da capacidade de observar” (CARVALHO, 2007, p. 226). Li-
¢Oes praticas de pedagogia deveriam ocupar duas horas semanais, no terceiro
e no quarto ano. Aritmética, Algebra e Geometria deveriam ser ensinadas ao
longo dos quatro anos de curso, com trés horas de semanais de aula.

Saberes a ensinar e para ensinar
no Seminario Evangélico Alemao

Em paralelo as iniciativas estatais, as comunidades de imigrantes cons-
tituiram, desde o século XIX, suas proprias redes escolares, com seus regra-
mentos e programas, gozando de ampla autonomia nos seus primeiros anos
de existéncia, e de uma autonomia relativa até o final dos anos 1930, quan-
do a legislacao foi modificada no quadro da Campanha de Nacionalizagao
do Ensino’.

2 A Campanha da Nacionaliza¢do do Ensino foi implementada, a partir de 1937, nas regides de
colonizagdo italiana e polonesa e, sobretudo, de origem alema, sob a alegacao de que as escolas
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Segundo Luchese, Kreutz e Xerri (2014), ao final do século XIX e no
inicio do século XX, imigrantes italianos criaram, no Rio Grande do Sul,
um numero significativo de escolas. Nos centros urbanos, associagdes de
imigrantes constituiram escolas “laicas, geralmente de boa qualidade, nas
quais também eram aceitos alunos ndo pertencentes ao respectivo grupo de
imigrantes” (p. 214), que recebiam algum subsidio e material didatico do
governo italiano. Em nucleos rurais, foram constituidas escolas étnico-co-
munitarias, a partir de iniciativas dos moradores, que também escolhiam e
contratavam os professores, preferencialmente do mesmo grupo étnico, e
mantinham as escolas com pouco ou nenhum subsidio do governo italiano.
Essas escolas étnicas — urbanas ou rurais — tiveram existéncia efémera e ndo
engendraram um sistema proprio de formagdo de professores. Também fo-
ram constituidas, por iniciativa de congregagdes, algumas escolas particu-
lares, com tracos da cultura escolar italiana, como as salesianas e scalabri-
nianas. Essas escolas mereceriam investigacao, todavia nao foram objeto
de atencao do projeto de pesquisa “Estudar para ensinar: praticas e saberes
matematicos nas Escolas Normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)”.

Ja as confissOes religiosas evangélica e catolica presentes na comuni-
dade teuto-brasileira construiram uma estrutura de apoio ao processo esco-
lar, incluindo a fundag¢ao de associagdes de professores, a publicagdo de
periodicos pedagogicos, a produgdo de livros didaticos e culminando com
a constituigcdo de trés institui¢des formadoras de professores: a Escola Nor-
mal criada pelos Irmaos Maristas, em 1902, em Bom Principio, reorganiza-
da em 1923 em Arroio do Meio e depois transferida para Hamburgo Velho;
o Lehrerseminar de Bom Jesus, vinculado ao Sinodo Missouri, criado em
1903, de curta existéncia; o Deutsche Evangelische Lehrerseminar fiir Rio Gran-
de do Sul [Seminario Evangélico Alemao de Formagao de Professores], tam-
bém chamado Escola Normal Livre, criado em 1909 a partir de parceria do

eram instrumentos nao apenas de veiculacdo de ideias nazistas, mas de constitui¢do de células
do Partido Nacional-Socialista. Um conjunto de decretos nacionais baixados entre 1939 e 1941
proibia que a dire¢ao das escolas fosse exercida por estrangeiros, determinava a intensificagao
e fiscalizagdo do ensino da Historia e Geografia do Brasil, restringia o material pedagdgico
aqueles impressos em portugués e no territdrio nacional, proibia o uso de linguas estrangeiras
nas escolas, em assembleias e reunides publicas. Os decretos estaduais, emitidos ja a partir de
1937, obrigavam os estabelecimentos particulares a se registrarem na Diretoria Geral de Instru-
¢do Publica e reiteravam — eventualmente antecipando — as proibi¢des estabelecidas pelos de-
cretos federais (KREUTZ, 2010).
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Deutsche Evangelische Lehrerverein [ Associagao Alema de Professores Evan-
gélicos] com o Sinodo Rio-Grandense (KREUTZ, 2000; GOMES; AREN-
DT, 2008; WEIDUSCHADT; TAMBARA, 2008; SILVA, 2018a). A con-
gregacdo franciscana criou também curso de formacado de professores no
Colégio Sao José, em Sao Leopoldo, em 1904 (ARRIADA; INSAURRIA-
GA; VELEDA; ALMEIDA, 2010).

O Deutsche Evangelische Lehrerseminar (DELS) foi instalado em 1909
em Taquari, depois transferido para Santa Cruz e Sao Leopoldo; seu funci-
onamento foi interrompido em 1939. As atividades de formacgao de profes-
sores realizadas pelo DELS foram retomadas ao final dos anos 1940, e ins-
titucionalizadas com a constituicao da Escola Normal Evangélica, em 1950.
Em 1967, a Escola foi transferida para Ivoti dando origem, mais tarde, ao
atual Instituto Ivoti®. A formacao de professores praticada no DELS e, pos-
teriormente, na Escola Normal Evangélica tem sido objeto de pesquisa de
Circe Mary Silva da Silva, apoiada em amplo conjunto de fontes: docu-
mentos escolares mantidos sob a guarda da instituicdo, artigos de jornais
da imprensa local, impressos pedagogicos como a Aligemeine Lehrerzeitung
fiir Rio Grande do Sul [Jornal Geral do Professor para o Rio Grande do Sul],
dentre outras.

Enfocando o periodo em que o DELS funcionou em Santa Cruz — de
1910 até 1926 — e tendo por base, especialmente, a Allgemeine Lehrerzeitung
fiir Rio Grande do Sul [ALZ], Silva (2018a) analisa os saberes matematicos e
pedagdgicos contemplados na formagao de professores. Essa formacao, ins-
pirada no modelo alemao, tinha a duragao prevista de trés anos; o progra-
ma vigente em 1914 contemplava, além de contetidos de Aritmética, Geo-
metria e Algebra, a Metodologia da Matematica, inspirada no método in-
tuitivo de Pestalozzi, incluindo “escolha e ordem dos contetdos de aritmé-
tica”, “licdes praticas; problemas de construgao; problemas de planimetria;
a geometria na escola primaria e seu tratamento” (SILVA, 2018b, p. 65). Os
concluintes deveriam praticar a regéncia de classe nas primeiras séries do

3 O Instituto Ivoti oferece formagdo em diversos niveis, desde a Educagdo Basica até a poOs-
graduacdo. Mantém a vocagdo para a formagdo de professores, ofertando Curso Normal em
Nivel Médio, cursos de Licenciatura em Pedagogia e em outras areas e variados cursos de
especializacdo na area da Educacdo. Mais informag¢des podem ser acessadas no site <https://
www.institutoivoti.com.br>.
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ensino primario na Escola Sinodal, sendo avaliados por essa pratica. A par-
tir de 1920, questdes de metodologia também constam nos exames finais
de matematica, tratando de explica¢des sobre as operacdes aritméticas (SIL-
VA, 2018a; 2018b).

Segundo documentos analisados por Circe Mary Silva da Silva (2019),
Otto Biichler foi professor do DELS, pelo menos, desde 1912, sendo res-
ponsavel pelas disciplinas de Psicologia e de Pedagogia, a partir de 1913.
Em 1915, langou o livro Praktische Rechenschule in vier Heften fiir Deutschen
Schulen in Brasilien [Aritmética Pratica em quatro partes para as escolas
alema@s no Brasil], editado no Brasil e reeditado varias vezes em alemao;
em 1918, o livro foi traduzido para o portugués por Homero Dias Cardoso,
formando da primeira turma do DELS, que viria a ser professor da institui-
cao em 1925. A pesquisadora aponta fortes indicios de que Otto Biichler
teria frequentado um Seminario de Formacao de Professores na Alema-
nha, onde estudou Metodologia da Aritmética. No Praktische Rechenschule,
adotado pelo DELS por um largo periodo, sdao identificados principios do
meétodo intuitivo e tragos do escolanovismo (SILVA, C., 2019).

No periodo em que a instituigdo funcionou em Sao Leopoldo — de
1926 a 1939 — a duragdo da formacgao foi estendida para quatro anos e, a
partir de 1937, para cinco anos. No programa vigente em 1928, estava pre-
visto o estudo da Aritmética e da Geometria, ao longo dos quatro anos,
sendo que a Aritmética contemplava diversos topicos de Algebra. O pro-
grama incluia o tépico “func¢do de primeiro grau”, que no Brasil seria reco-
mendado apenas a partir de 1931, pela Reforma Francisco Campos. Os
livros didaticos de matematica utilizados nos anos 1920 eram editados na
Alemanha, exceto um deles, da autoria de Otto Biichler, professor da insti-
tuicao.

A partir de 1930, a disciplina de Pedagogia contemplaria 2 horas se-
manais para Educacao e Didatica, 2 horas para Metodologia das discipli-
nas de ensino e 2 horas para a Prética de Ensino, englobando aulas de-
monstrativas do professor e dos seminaristas das diferentes disciplinas no
Colégio Centenario, observagdes de aula — com eventuais intervengdes dos
estudantes — no mesmo colégio ou em escolas publicas e participagdo nos
congressos de professores. A partir de 1938, identifica-se a presenga de ideias
escolanovistas (SILVA, 2018¢).

A autora assim sumariza seus achados:
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Constatamos que entre os saberes a ensinar matematica estavam presentes a
Aritmética, Algebra e Geometria. Eles favoreciam uma formag¢ao mais am-
pla daquela necessaria para a escola primaria ao abordar conteidos como
equagdes do 1° e 2° graus, sistema de equagdes, teorema de Pitagoras, geo-
metria espacial, razdes e proporgdes, logaritmos, entre outros. Estavam mais
proximos daqueles conteudos integrantes das escolas secunddrias alemas.
Todavia, a profissionalidade docente foi garantida pela presenca dos saberes
para ensinar, que seguiam a orienta¢ao oriunda dos seminarios de formac¢ao
de professores da Alemanha, permeados com o que podemos chamar de
pedagogia europeia (SILVA, 2018c, p. 97).

A experiéncia do DELS foi interrompida em 1939, no contexto da ja
referida Campanha de Nacionalizacao do Ensino. Importa observar que,
enquanto a Escola Complementar de Porto Alegre seguia sua trajetoria em
um relativo isolamento em relagdo as instituicdes congéneres de Rio de
Janeiro e Sao Paulo, mas em interlocugao com o sistema uruguaio de for-
macdo de professores, o DELS mantinha, segundo Silva (2018a, 2018c),
intercdmbio com as instituigdes alemas, por meio de viagens, visitas, de
livros didaticos e de outros materiais. A valorizacdao, no DELS, dos sabe-
res para ensinar — ainda muito incipientes na Escola Complementar — pode
ser atribuida a esse intercdmbio continuado, bem como a presenga de pro-
fessores formados nos seminarios alemaes, como era provavelmente o caso
do ja mencionado Otto Biichler. Ainda, enquanto a Escola Complemen-
tar acolhia, majoritariamente, alunas do sexo feminino, e um ntimero cres-
cente de professoras, no DELS predominavam os homens, tanto entre os
alunos como entre os professores. Dois modelos distintos de formagao de
professores coexistiam, portanto, nas primeiras décadas do século XX,
no Rio Grande do Sul.

A constituicao de um sistema
de instituicoes formadoras oficiais

Tambara (2008, 2019) atribui a ideologia positivista o desinteresse
do governo estadual, ao longo dos anos 1910 e na primeira metade dos
anos 1920, em ampliar a agao estatal relativa a formagao de professores.

Para a area da educagdo ¢ importante compreender a agdo positivista no
sentido da liberdade de consciéncia e da liberdade profissional. Como inter-
pretada pelo Castilhismo, isto significava a ndo interferéncia do estado em
termos de educacdo, religido, crengas, etc. e, também, a nao exigéncia de
certificagdo (diploma) para o exercicio profissional.

30



Saberes Matematicos nas Escolas Normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)

O primeiro “dogma” implicou em uma liberdade de ensino para o setor
privado, de modo que este pdde livremente expandir-se e ocupar significati-
vo espaco na area da formacdo de professores e o segundo significou a ex-
pansdo da ocupagdo de postos de trabalho no magistério (em outras areas
também) sem a formagdo académica (TAMBARA, 2019, p. 8).

O arrefecimento dessa ideologia teria ensejado uma maior interfe-
réncia na formagdo de professores a partir de 1927, quando o Decreto n.
3.898 normatizou a organizacdo e o ensino das escolas complementares, e
os Decretos n. 3.918 e n. 3927 autorizaram os colégios Sevigné e Bom Con-
selho, institui¢cdes confessionais conveniadas, a diplomar alunos-mestres.

A ampliacao da iniciativa estatal no campo da formagdao também
pode ser atribuida a expansao — lenta, mas continuada — da rede de colégios
elementares e grupos escolares*. Em 1909, segundo Gil (2016), o estado
contava com 9 colégios elementares e 1.096 escolas isoladas, que concen-
travam 97% das matriculas. Em 1920, ja havia 35 colégios elementares e 9
grupos escolares; em 1929, eram 58 os colégios elementares e 38 os grupos
escolares®.

Esse crescimento ampliou a demanda de alunos-mestres. Nos rela-
torios oficiais do periodo, em meados dos anos 1920, ja se reconhecia que
a Escola Complementar era insuficiente para atender a demanda de pro-
fessores.

Em 1926, o curso complementar da Escola Complementar contava
com 628 alunos, sendo 614 do sexo feminino. Mas o nimero de diploma-
dos era bem menor: por volta de 30 a cada ano. Um dos motivos era a
elevada taxa de reprovagdes: em 1926, segundo os documentos oficiais,
Portugués e Matematica foram as cadeiras em que houve mais alunos re-
provados no primeiro e no segundo ano; no terceiro € no quarto ano, tam-

4 Em Sao Paulo, e nos estados que seguiram o modelo paulista, “grupo escolar” era a denomina-
¢do atribuida as escolas graduadas. No Rio Grande do Sul, de 1914 a 1939, recebiam a denomi-
nag¢do de “grupo escolar” as escolas seriadas com até 200 alunos, constituidas pela reunido de
escolas isoladas. As escolas com mais de 200 alunos seguiam sendo denominadas “colégios
elementares”. Em 1939, todas as escolas seriadas passaram a ser denominadas como grupos
escolares.

> Apesar desse crescimento, Gil (2016) adverte que as escolas isoladas predominaram no Rio
Grande do Sul por muitas décadas: “Em 1942, o estado tinha 518 grupos escolares e 360 esco-
las isoladas. No mesmo ano, as escolas municipais eram 3.325 e as particulares, 1.512. Ainda
que ndo se possa, por ora, precisar quantas destas se assemelhavam na estrutura as escolas
isoladas estaduais, sabe-se que predominavam a organizagdo precaria em termos de materiais
e instalagdes e o ensino ndo seriado” (p. 273).
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bém houve reprovacdes em Pedagogia e em Pratica, que se constituiam em
cadeiras separadas (RIO GRANDE DO SUL, 1926).

Em 1928, o Secretario de Estado dos Negocios do Interior e do Exte-
rior Oswaldo Aranha indicou ao entdo Presidente do Estado, Getulio Var-
gas, a necessidade de criagao de novas instituigdes formadoras de professo-
res (RIO GRANDE DO SUL, 1928). O Decreton. 4.273, de 5 de margo de
1929, instituiu escolas complementares nas cidades de Pelotas e de Passo
Fundo. No mesmo ano e no seguinte, foram criadas escolas complementa-
res em Alegrete, Cachoeira do Sul, Santa Maria e Caxias do Sul.

A instalagdo das novas escolas complementares ndo resultou apenas
da vontade do governo estadual: ha muitos indicios de que a criagdao das
novas escolas atendia a demandas das comunidades locais. Em Passo Fun-
do, a inauguracdo da nova escola, em 16 de margo de 1929, foi comemora-
da pela imprensa local como “uma velha aspiragcdao de Passo Fundo” (CO-
LLEGIO COMPLEMENTAR, 1929, p. 1). O interesse pelo curso ¢ confir-
mado pelo nimero de 59 inscritos, ja no ano de 1929; desses, 19 conclui-
ram o curso trés anos mais tarde. Nos trinta anos que se seguiram, o nume-
ro de diplomados oscilou em torno de vinte®.

Em Pelotas, segundo Amaral e Amaral (2007), havia o anseio de ter,
na cidade, uma escola que formasse normalistas, sem a necessidade de os
interessados terem que se locomover até a capital, pois precisariam dispor
de uma condigao financeira para se manterem em Porto Alegre. A deman-
da contou com o apoio do entdo intendente municipal Dr. Joao Py Crespo.
A escola foi instalada em 30 de junho e a matricula inicial era de 90 alunos.

O curriculo dos cursos complementares, a serem ministrados pelas
novas escolas oficiais e, também, pelas escolas particulares que desejassem
equiparacao, foi estabelecido pelo Decreto n. 4277, de 1929. O curso com-
plementar deveria ter a duragao de trés anos e incluia, entre outras, a cadei-
ra de Aritmética, a ser ministrada durante todo o curso; Algebra e Geome-
tria, a serem ministradas no segundo e no terceiro ano de curso; Pedagogia
e Pratica Profissional, reunidas em uma cadeira a ser ministrada também
no segundo e no terceiro ano de curso. Reproduzindo nomenclatura em
uso na Franga, o curso elementar anexo a cada Escola Complementar de-

¢ Conforme Camargo (2005) e Livro de atas das formaturas da Escola.
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veria ser denominado agora Curso de Aplicacao, “destinado ao ensino pra-
tico dos alunos dos Cursos Complementares e Normal e ao preparo de
candidatos a matricula no Curso Complementar” (RIO GRANDE DO
SUL, 1929, p. 303).

O lugar da pratica, na formacgao, era estendido:

Os alunos do terceiro ano do Curso Complementar e os do Curso Normal
acompanhardo, no Curso de Aplicacdo, nao so as aulas de Didatica, como
também os servigos administrativos e tudo quanto se relacione com a execu-
¢do do Regulamento e programa do ensino primario, podendo, para tal fim,
tomar a regéncia da aula por horas ou por todo o dia, guiados pelo professor
da cadeira de Pedagogia ou pela professora da propria aula (RIO GRANDE
DO SUL, 1929, p. 307).

Nos registros da Escola Complementar de Passo Fundo, as discipli-
nas cursadas pela primeira turma eram as mesmas estabelecidas pelo De-
creto n. 4.277. Para essa turma, “Pedagogia” e “Pratica” constam como
duas cadeiras distintas; nos registros das demais turmas, a cadeira de Prati-
ca ndo aparece’. Com os documentos encontrados até o momento, nao ¢
possivel saber se a Pratica foi incorporada pela disciplina de Pedagogia.
Uma noticia publicada no jornal O Nacional indica que, em 1932, a pratica
das alunas da Escola Complementar era realizada na Escola Elementar de
Passo Fundo, dirigida entao pela professora Eulina Braga. Referéncias cons-
tantes a Eulina Braga nos discursos de formatura sugerem que uma relacao
estreita entre a Escola Elementar e a Escola Complementar se manteve ao
longo dos anos (ASSUNTOS..., 1932).

As informacgoes sobre os primeiros anos da Escola Complementar de
Pelotas sao, até o momento, mais escassas, devido, em parte, a um incéndio
ocorrido em 1970, mas, também, ao estado em que os pesquisadores do
projeto encontraram o acervo, quando do inicio da pesquisa (RODRIGUES;
RIOS, 2018; 2019). Em uma escrita sobre seus tempos de aluna, Dillmann
(2007) faz referéncia as aulas de Pedagogia e lembra que aprendiam “a
fazer planos de aula, baseados no livro Queres Ler”, mas “Havia poucas
aulas praticas” (p. 28).

O programa das disciplinas de Matematica, divulgado pela Enciclo-
pédia Brasileira de Educagao em 1932, é mais avang¢ado e detalhado do que

7 Conforme Pasta “Relacdo de disciplinas que compuseram Escola Complementar”.
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o programa definido para a Escola Complementar de Porto Alegre em 1909.
Evoca o programa de 1899 pelas suas aproximagdes com o programa pro-
posto para o ensino secundario: para a Aritmética, determina o estudo da
“teoria” da divisibilidade, das fracdes, dos numeros primos, e assim por
diante; para a Algebra, avanca até equacdes biquadradas, equacdes binomi-
ais, teoria dos logaritmos e teoria das combinagdes; para a Geometria, abran-
ge o estudo da “teoria” dos poligonos, da circunferéncia, das retas e planos
no espago, do volume de so6lidos como a piramide, o cone e a esfera.

No caso da Escola Complementar de Passo Fundo, temos indicios
de que o programa nao era cumprido segundo essas prescrig¢des. Pois,
para as turmas que ingressaram desde 1934 até 1942, nao foram ministra-
das as disciplinas de Aritmética, Algebra ou Geometria, mas apenas uma
disciplina intitulada Matematica, ao longo dos trés anos®. Essa fusao das
disciplinas em uma s6 pode ser interpretada como uma tentativa de arti-
culacdo, em uma perspectiva modernizante; mas questdes registradas em
atas de provas dos anos 1940 indicam que a matematica ensinada na Es-
cola correspondia, sobretudo, a uma revisao da matematica estudada na
escola primaria.

Ressonancias do movimento escolanovista
na Escola Normal de Porto Alegre

Nos anos 1920, um ciclo de reformas modernizadoras da instru¢ao
publica se realizou nos estados de Minas Gerais, Ceara, Bahia, Pernambu-
co e no Distrito Federal. Carvalho (2007) apresenta as reformas como es-
tratégias dos governos de “regenera¢do social pela educagdo”, em meio a
um acelerado processo de industrializacao e urbanizac¢ao, que modificava a
composicao das populagdes urbanas (p. 233). Nesse contexto, elementos
do ideario escolanovista, que ja circulavam no pais desde o final do século
XIX, foram mobilizados e ressignificados como fundamentos de uma esco-
la renovada, que pretendia incorporar toda a populagao infantil:

O aluno assumia soberanamente o centro dos processos de aquisicao do

conhecimento escolar: aprendizagem em lugar de ensino. A psicologia ex-
perimental dava lugar a cientificidade da pedagogia e produzia no discurso

8 Conforme Pasta “Relagdo de disciplinas que compuseram Escola Complementar”.
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da escolariza¢ao de massas populares o efeito da individuagdo da crianga: o
recurso aos testes e a constituicdo das classes homogéneas pretendia assegu-
rar a centralidade da crianga no processo educativo e garantir o respeito a
sua individualidade em uma escola estruturada para o ensino de um numero
crescente de alunos (VIDAL, 2007, p. 498).

Os ventos reformistas, nos anos 1920, chegaram abrandados ao Rio
Grande do Sul. Nao ha registros de iniciativas de modificagao dos progra-
mas ou de modernizac¢do do ensino primario no periodo. E possivel, contu-
do, identificar efeitos da vaga escolanovista no ambito da formacgao de pro-
fessores e, sobretudo, na Escola Complementar de Porto Alegre.

Em 1926, registra-se a contratacdo da professora Natercia Veloso
Cunha para ministrar a disciplina de Psicologia na Escola Complementar,
em correspondéncia com as tendéncias de aplicacdo da Psicologia ao ensi-
no (RIO GRANDE DO SUL, 1926).

Em 1929, o mesmo Decreto n. 4277 que estabelece os programas das
novas Escolas Complementares modifica o estatuto da institui¢do existen-
te, agora constituida como Escola Normal de Porto Alegre, incumbida de
oferecer, além do Curso Complementar e subsequente a ele, um Curso
Normal ou de Aperfeicoamento, com dura¢ao de dois anos. O Curso Nor-
mal era fundamentalmente dedicado a formacao docente, incluindo as ca-
deiras de Pedagogia, Didatica e Legislacdao do Ensino, Psicologia Experi-
mental aplicada a Educac¢ao, Higiene Geral, Higiene Escolar e Puericultu-
ra e Histéria e Educagdao. As cadeiras de formagdao geral contemplavam
Literatura Vernacula e Portugués, Algebra e Geometria, Historia da Civili-
zacdo e da América. Para a pratica das alunas, além do Curso de Aplicacao
ja existente, que oferecia o ensino elementar com seis anos de durag¢ao, foi
criado um Jardim de Infancia (Decreto n. 4.277, de 1929).

A partir de artigos publicados pelas alunas no periddico O Estudo, em
1930, Rheinheimer (2018) identifica referéncias ao método intuitivo, a Pes-
talozzi e ao uso de materiais para o ensino de Aritmética e Geometria, e
ressonancias do emergente movimento escolanovista. Por esses materiais,
concluimos que os saberes para ensinar matematica estavam presentes na
disciplina de Pedagogia’.

° Referéncias ao escolanovismo também estdo presentes em artigos publicados no impresso estu-
dantil Complementarista, produzido pelas alunas da Escola Complementar de Pelotas (AMA-
RAL; SILVA, 2007).
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Pode-se conjecturar que a reforma da Escola Normal compunha, ja,
uma estratégia de modernizagao do ensino no Rio Grande do Sul. De qual-
quer modo, € certo que a reforma, ao constituir o Curso de Aperfeicoamen-
to e elevar o estatuto da instituicao formadora, favoreceu as conexdes com
os estudos e debates em curso em outras regides do pais.

Em depoimento oral a William Barbosa Gomes e Maria Célia Pa-
checo Lassance, Graciema Pacheco (1991), que foi aluna da primeira tur-
ma do Curso de Aperfeigoamento, em 1930 e 1931 (FRAGA, 2017), aventa
que o Curso teria sido inspirado na entao recém-criada Escola de Aperfei-
coamento de Belo Horizonte. Uma das figuras proeminentes dessa Escola
era Helena Antipoff, psicologista russa de renome, que havia trabalhado na
reeducacao de criangas na Russia, apds a Revolugao de 1917, no laborato-
rio de psicologia experimental de Sao Petersburgo e como assistente de
Edouard Claparéde no Laboratério de Psicologia da Universidade de Ge-
nebra (MONARCHA, 2009). Antipoff foi convidada em 1929 para lecio-
nar na nova instituicao de Belo Horizonte, visando a formacao de educado-
res comprometidos com os novos métodos educativos inspirados na Psico-
logia (CAMPOQOS, 2003). Uma das ideias sustentadas por Antipoff, e aplica-
das nos grupos escolares da cidade, era a organizagado de classes homogé-
neas segundo o desenvolvimento mental das criangas'®, embasada na apli-
cacdo de testes variados (MONARCHA, 2009).

A conexao entre o Curso de Porto Alegre e a Escola de Belo Hori-
zonte teria sido promovida por Olga Acauan Gayer!!, professora de Gra-
ciema Pacheco no Curso de Aperfeicoamento (FRAGA, 2017). De fato,
Rabelo (2015) registra noticia veiculada no jornal “A Federacao”, em 1931,
de que Olga Acauan e Anadyr Coelho, entao professoras de Pedagogia da
Escola Normal de Porto Alegre, solicitaram permissao ao Secretario do
Interior para irem ao Rio de Janeiro e a Belo Horizonte aperfeicoarem seus
estudos, o que foi autorizado.

10 Nos anos 1940 e 1950, o Centro de Pesquisas e Orientagao Educacionais (CPOE) do Rio
Grande do Sul empenhou-se na constitui¢dao das classes de alunos “fortes, médios e fracos”,
também inspirada nas ideias de Lourengo Filho (BURIGO, 2015).

1 Olga Acauan Gayer, entdo professora do Curso de Aperfeicoamento, era, conforme observa-
do anteriormente, egressa da Escola Complementar de Porto Alegre e uma das participantes
de missdo ao Uruguai em 1914.
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Os estudos realizados no Rio de Janeiro teriam possibilitado o conta-
to de Anadyr Coelho com a obra do psicélogo Edward Lee Thorndike'? e,
em especial, com o livro The new methods in arithmetic, publicado original-
mente em 1921 pela editora Rand McNally and Company. Anadyr Coelho foi
responsavel pela traducao da obra, intitulada 4 nova metodologia da aritméti-
ca (NMA), publicada em 1936 pela Editora Globo, em Porto Alegre (RA-
BELO, 2015). Por orientagdo de Olga Acauan Gayer, Graciema Pacheco
(1991) também recorda ter estudado quatro volumes de Thorndike, no ori-
ginal em inglés, que a professora havia adquirido. O estudo da obra de Thorn-
dike, bem como o esforgo de traduzir e divulgar o livro, € mais uma evidén-
cia de que os saberes para ensinar matematica, embora nao disciplinariza-
dos, ja estavam presentes no Curso de Aperfeicoamento da Escola Normal,
no inicio dos anos 1930.

A construgao de um novo prédio para a Escola Normal e sua inaugu-
racao, em 1937, eram apresentadas como elementos de um movimento re-
novador da educagdo. O prédio suntuoso atestava o prestigio e o investi-
mento do governo estadual na instituicdo. No mesmo ano, a Escola foi
renomeada como Escola Normal General Flores da Cunha, em homena-
gem ao interventor que havia dado inicio a obra (RHEINHEIMER, 2018).

A renovagdo culmina com a transformac¢ao da Escola Normal em
Instituto de Educac¢iao General Flores da Cunha, pelo Decreto n. 7.681, em
1939. No mesmo ano, Lourenco Filho e Everardo Backheuser ministraram
um curso de aperfeicoamento pedagodgico aos professores da instituigao,
trazendo novos métodos de ensino (BEISER, 1997). Completava-se entao
um processo de engajamento dos educadores e da intelectualidade gaticha
nos debates em curso no pais. Pode-se dizer que, a partir dos anos 1930, a
peculiaridade do Rio Grande do Sul nao se caracterizava mais pelo relativo
isolamento, mas pelo empenho na divulgacdo e implementagao das ideias
modernizadoras.

Ao mesmo tempo que a institui¢ao era reconfigurada, ampliando seu
escopo e o alcance de suas agOes, professoras egressas da antiga Escola
Complementar e da Escola Normal atuavam na renovag¢ao do ensino pri-
mario e, sobretudo, na prescricdo e difusdao de saberes pedagogicos. Em

12 A recepgao da obra de Thorndike no Brasil é objeto de estudo de Rabelo (2016).
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1937, Olga Acauan Gayer tornou-se Diretora-Geral de Instru¢ao Publica
do Estado. Redigido por Marieta da Cunha e Silva, Graciema Pacheco e
Maria Fialho Pereira, e revisado por Olga Acauan Gayer e Lourenco Filho
(NOVO PROGRAMA..., 1939), o novo Programa Minimo do curso pri-
mario foi estabelecido pelo Decreto n. 8.020, em 1939. Os preceitos escola-
novistas de valorizacao dos métodos ativos, das descobertas e das vivéncias
das criangas marcam as orientagcdes minuciosas do documento sobre dina-
micas e ordenamento das aprendizagens. As normativas para o ensino de
Matematica recomendam o uso de materiais concretos como suporte para
a abstragdo, no apelo a situagOes familiares a crianga, e 20 mesmo tempo
indicam que a crianca deve aprender a calcular a resolver problemas com
presteza e exatidio (BURIGO; FISCHER; PEIXOTO, 2014).

Em 1942, Olga Gayer tornou-se Diretora-Geral do Departamento de
Educacao Primaria e Normal da nova Secretaria de Educacao e Cultura do
Estado do Rio Grande do Sul. No mesmo ano, foi criado no ambito desse
Departamento o Centro de Pesquisas e Orientagao Educacionais (CPOE).
Outras professoras egressas do curso complementar e do Curso Normal
também integraram a equipe da Se¢ao Técnica da Diretoria Geral da Ins-
trucao Publica e, depois, do CPOE, contribuindo para a difusdo das novas
ideias entre os professores e atuando no controle de sua implementagdo,
inclusive por meio de provas padronizadas aplicadas em todas as escolas da
rede estadual. Tal é o caso de Ida Silveira, diplomada aluna-mestra em
1923, e responsavel pela se¢dao de provas do CPOE nos anos 1940; de Lahi-
dy Zapp, diplomada em 1926, responsavel Técnica e Presidente da “Co-
missao Especial de Estudo e Classificagao de Publicacdes Periddicas” do
CPOE em 1957; de Graciema Pacheco, ja mencionada, que foi diretora do
CPOE em periodos intercalados, em 1943, 1945 e 1946; de Eloah Brodt
Ribeiro, diplomada em 1929 e diretora do CPOE, de 1945 a 1954; de Sarah
Azambuja Rolla, também diplomada em 1929, autora de artigos sobre en-
sino de Matematica, diretora do CPOE de 1959 a 1963 e uma das redatoras
do Programa Experimental de Matematica de 1958 (FRAGA, 2017; BU-
RIGO; FISCHER; PEIXOTO, 2014).

Vemos, desse modo, que a Escola Normal se constituiu, também, em
campo de constitui¢ao de intelectuais e/ou especialistas no campo da edu-
cagao.
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A emergéncia da Didatica no Instituto
de Educacao e nas Escolas Normais

Em 1939, por meio do Decreto Estadual n. 7.681, a Escola Normal
General Flores da Cunha, seguindo os modelos do Rio de Janeiro e de Sao
Paulo, foi convertida em Instituto de Educacao, “um centro de estudos e
investigagOes pedagogicas que fornecam bases cientificas e pedagogicas a
administragdo e organizacao da educag¢ao”. O Instituto compreendia uma
Escola Secundaria, tendo por finalidade “proporcionar cultura geral e ofe-
recer oportunidade para a selecao de elementos para a Escola de Educa-
¢ao” (RIO GRANDE DO SUL, 1939, p. 5). A formagao docente era pos-
tergada, devendo ser precedida do curso secundario, que a partir de 1942
seria denominado ginasial.

O regulamento do Instituto de Educacao foi detalhado pelo Decreto
Estadual n. 775A, de 1943: a formac¢ao docente era incumbéncia da Escola
de Professores, que abrigava o curso de formagao de professores primarios,
com durac¢do de dois anos, o curso de administradores escolares e 0s cursos
de especializagao, dedicados a formagao de professores de Desenho, Musi-
ca e Artes Aplicadas.

O curriculo do curso de formagao de professores, estabelecido pelo
referido Decreto, contemplava as ciéncias da educagdo e, ainda, a Didati-
ca e Pratica de Educac¢do Primaria. O Artigo 19 especifica que “A Seccao
de Didatica e Pratica da Educacao Primaria fundamentara o trabalho nos
principios gerais de educac¢ao fornecidos pelas demais matérias do curri-
culo profissional e funcionara como centro de estudos diretos e cientifi-
cos dos problemas escolares, cujas solugdes serdo objeto de aplicacdo di-
datica” (RIO GRANDE DO SUL, 1943, p. 3). A Escola Primaria e o
Jardim de Infancia do Instituto sao considerados “campo de observagao e
experimentagdo pedagdgica” (Ibid., p. 3). Desse modo, a sala de aula da
escola primdria tornava-se, a0 mesmo tempo, objeto e motivacao de estu-
dos; pela disciplina de Didatica, a agao docente era cientificizada. Repli-
cando prescri¢ao ja estabelecida pelo Decreto n. 4277, de 1929, o Decreto
de 1943 previa, ainda, a constituigdo de um Museu de Didatica, que con-
taria com a contribuicao dos alunos, “seja mediante a preparacao e co-
lheita do material, seja mediante a sua selegdo e classificacdao” (RIO
GRANDE DO SUL, 1943, p. 7).
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Desde 1941, as Escolas Complementares existentes foram, progressi-
vamente, convertidas em Escolas Normais. Nesse ano, foram reorganiza-
das as Escolas de Alegrete e de Santa Maria. O Artigo 248 do Decreto
Estadual n. 775A, de 1943, determinava que todas as Escolas Complemen-
tares fossem renomeadas como Escolas Normais; os alunos do primeiro
ano do curso complementar deveriam ser transferidos para a primeira série
do curso ginasial. Para as novas Escolas Normais, o Decreto n. 775A esta-
belecia as mesmas diretrizes pedagogicas prescritas para o curso de forma-
¢do de professores primarios do Instituto de Educagdo, com a ressalva de
que se deveria ter em vista “as necessidades e interesses da regido a que
serve a Escola Normal, para levar o candidato ao magistério a sentir os
problemas do meio, a ter com ele facil contato e agir com acerto e seguran-
c¢a” (RIO GRANDE DO SUL, 1943, p. 10). Do mesmo modo, a cadeira de
Didatica e Pratica da Educac¢ao Primaria deveria visar ao “ajustamento da
escola a crianga e as caracteristicas regionais, ja pela direcdo impressa a
aprendizagem, ja pelo relevo de determinados aspectos do conteudo pro-
gramatico das matérias do curriculo primario, ja pela consideragao das ati-
vidades dominantes do meio” (RIO GRANDE DO SUL, 1943, p. 10). O
Decreto regulamentava, também, a figura das Escolas Normais Rurais®,
“dedicadas a formagdo de professores para zonas onde predominam as ati-
vidades de produgao rural” e devendo funcionar em regime de internato ou
externato masculino (RIO GRANDE DO SUL, 1943, p. 1).

Ainda em 1943, o Decreto n. 864 criou a Escola Normal Oswaldo
Cruz, em substituicao a Escola Complementar de Passo Fundo (CAMAR-
GO, 2008). Nos anos de 1945 a 1948, ndao houve formandos na escola'.
Essa lacuna se explica pelo fato de que os ingressantes em 1943 deveriam
cursar os quatro anos do curso ginasial e, ap0ds, o curso de formacao de
professores primarios, com duracao de trés anos. Em 1949, houve seis di-
plomados, dentre os alunos que seguiram esse percurso.

Em 1940, a Escola Complementar de Pelotas foi redenominada como
Escola Complementar Assis Brasil; em 1943, foi convertida em Escola Nor-

B Em 1941, ja fora criada a Escola Normal da Arquidiocese de Porto Alegre; em 1942, por
convénio do Governo do Estado com a Congrega¢do dos Padres Josefinos de Murialdo, foi
criada a Escola Normal Rural de Ana Rech (WERLE; METZLER; BRITO; COLAOQO, 2008).

4 Conforme livro de atas de formatura da escola.
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mal Assis Brasil. A instalagdo do curso ginasial, que deveria preceder o
curso de formacgdo de professores primarios, foi atribulada. Segundo Ama-
ral e Amaral (2007), as turmas que concluiram o curso em 1946 e 1947
tiveram que prestar o chamado “Exame 91” para receberem o diploma do
curso ginasial, pois o curso ginasial da Escola ainda nao havia sido reco-
nhecido. A equiparag¢ao do curso ginasial ao do Colégio Pedro II foi reco-
nhecida em dezembro de 1944.

Em 1946, o Decreto-lei n. 8.530 estabeleceu uma regulamentagdo de
ambito nacional, estabelecendo um conjunto minimo de disciplinas a se-
rem cumpridas no curso de formagao de professores primarios e no curso
de formacao de regentes de ensino primario. O Decreto estadual n. 2.329,
de 1947, adaptou a organizacao do ensino normal aos dispositivos do De-
creto-lei federal n. 8.530. Em correspondéncia com a legisla¢ao nacional, o
primeiro ciclo do Ensino Normal, com dura¢do de quatro anos, deveria
formar os regentes do ensino primario; o segundo ciclo, com duragdo de
trés anos e posterior ao ginasio ou ao normal de primeiro ciclo, formaria os
professores primarios.

A 1institui¢do do curso normal de segundo ciclo, a ser ofertado pelo
Instituto de Educacgao e pelas novas Escolas Normais, seguia uma tendén-
cia nacional de reorganizacao da formagao, que visava, de um lado, funda-
menta-la em bases cientificas e, de outro lado, preparar os professores para
o cumprimento eficaz dos novos programas do ensino primario. Instituia-
se, assim, uma nova profissionalidade do professor primario e da professo-
ra primaria.

A formacgao geral agora era atribuida ao curso ginasial, 0o mesmo que
preparava os futuros candidatos ao ensino superior. O programa de Mate-
matica do ginasio, abrangendo a Aritmética, a Algebra e a Geometria, era
regulado pela Portaria Ministerial n. 170, de junho de 1942, estabelecida
no curso da chamada Reforma Capanema, que reorganizou o ensino se-
cundario (DASSIE, 2001). O carater propedéutico do curso ginasial permi-
tiu, inclusive, que se instituisse um curso cientifico na Escola Normal Assis
Brasil, em Pelotas, a partir de 1951 (AMARAL; AMARAL, 2007). Eloah
Brodt Ribeiro, membro da equipe do CPOE®, comenta em 1947 que os

15 Sauter, Silva e Fischer (2019) apresentam uma sistematizacdo dos documentos e textos publi-
cados nos Boletins do CPOE que dizem respeito as escolas normais.
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candidatos ao Curso de Formacgao de Professores Primarios e ao segundo
ciclo do secundario — classico ou cientifico — “apresentam, em geral, o mes-
mo nivel cultural, porque uns e outros receberam os certificados de conclu-
sao de curso, conferidos por nossos Ginasios” (RIBEIRO, 1947, p. 15).
Entretanto, observa que as finalidades e estruturas dos dois cursos sao dife-
rentes, devendo essa diferenca se refletir nos critérios de selecdao dos estu-
dantes. Na prova de Matematica'® daquele ano, esclarece que foi especial-
mente valorizada “a parte da Matematica Elementar que melhor corres-
ponde as finalidades do ensino desta disciplina na escola primaria, visto ser
este o setor onde atuardo as futuras professoras” (RIBEIRO, 1947, p. 15). A
prova inclui resolugcdao de problemas, pedidos de explicagdes, como “Por
que a area de um losango ¢ igual a metade do produto de suas diagonais?”,
e questdes envolvendo apenas calculos com fragdes ou nimeros decimais,
como obter 3/4 de 5/8, isto é, contetdos previstos no programa do ensino
primario, que as futuras professoras deveriam ensinar. Portanto, saberes a
ensinar eram atribuicao da escola primaria e do curso ginasial.

O Curso de Formacgao de Professores Primarios — ou normal de se-
gundo ciclo — deveria dedicar-se a construg¢ao dos saberes docentes, a serem
atualizados ao longo da vida profissional, por meio de cursos, reunides e
leituras. Entre as disciplinas de formagdo geral estabelecidas pelo Decreto-
lein. 8.530, de 1946, figuravam Portugués, Matematica, Fisica e Quimica,
mas apenas no primeiro ano. Essa presenca mais reduzida da Matematica
pode explicar a lembrancga vaga que estudantes da época guardam da disci-
plina, mais associada a Matematica do ensino primario, que deveriam ensi-
nar (SILVA, V., 2019). Do mesmo modo como no exame de admissao men-
cionado acima, nos exames finais do primeiro ano de curso, na Escola
Normal Oswaldo Cruz, de Passo Fundo, as questdes de Aritmética e Geo-
metria, ao tratarem de fragOes, nimeros decimais e areas de figuras pla-
nas!’, evocam o programa entdo vigente no ensino primario, estabelecido
pelo j& mencionado Decreto n. 8.020, de 1939.

16 Trata-se de prova de admissdo ao Curso de Formagdo de Professores Primarios, certamente
elaborada pelo CPOE. O texto nao esclarece, contudo, se a prova foi aplicada apenas no Ins-
tituto de Educagdao Flores da Cunha ou, também, nas demais Escolas Normais estaduais,
entdo nomeadas como “oficiais”.

17 Conforme livro de atas de exames finais da Escola.
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O Decreto-lei federal n. 8.530 instituia, por outro lado, varias disci-
plinas orientadas para a formagao profissional: Biologia educacional, Psi-
cologia educacional, Sociologia Educacional, Historia e filosofia da educa-
¢ao, Metodologia do ensino primario e Pratica do ensino; também podem
ser consideradas como de formacgao profissional as disciplinas de Anato-
mia e fisiologia humanas, Higiene e educacao sanitdria, Higiene e puericul-
tura, Educacdo fisica, recreagdo e jogos, voltadas para o conhecimento e os
cuidados com as criangas; bem como as disciplinas de Musica e canto e de
Desenho e artes aplicadas.

Além das disciplinas previstas no Decreto-lei n. 8.530, o Decreto es-
tadual n. 2.329 incluiu, no programa do curso, as disciplinas de Iniciagdo a
Educacado, Psicologia Geral, Sociologia Geral, Biologia Geral, Literatura e
Estatistica Aplicada a Educacao, que ja era ofertada nos Institutos de Edu-
cacdo de Rio de Janeiro e de Sao Paulo.

Nas aulas de Metodologia do Ensino Primario, a ser ofertada na se-
gunda e na terceira série do curso, o Decreto-lei n. 8.530 estabelecia que
deveria “ser feita a explicagdo sistematica dos programas de ensino prima-
rio, seus objetivos, articulagdo da matéria, indicagdo dos processos e for-
mas de ensino” (BRASIL, 1946, p. 1). No programa estadual, estabelecido
pelo Decreto n. 2.329 de 1947, foi mantida a disciplina de Didatica e Prati-
ca da Educagdo Primaria, conforme estipulado em decreto anterior de 1943,
em substituicdo a Metodologia do ensino primario e a Pratica do Ensino.
Podemos perceber, por documentos escolares, que Didética e Pratica po-
diam compor uma mesma disciplina ou disciplinas distintas. A partir de
um certificado de conclusao de curso de 1955, Rheinheimer (2018) confir-
ma que, no Instituto de Educagdo General Flores da Cunha, Didatica e Pratica
da Educagdo Primaria configuravam disciplinas distintas, ambas ofertadas no
segundo e no terceiro ano do curso de formagdo de professores primarios.

Os saberes para ensinar matematica nao constituiam uma disciplina
especifica até 1955; diferentemente do que ocorria nos Institutos de Educa-
¢do do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, onde ja compunham o programa
desde os anos 1930 (LEME DA SILVA, 2017, ALMEIDA, 2013). Mas,
segundo depoimento de Vera Neusa Lopes, que frequentou o curso normal
do Instituto de Educagao Flores da Cunha de 1950 a 1952, a Rheinheimer
(2018), ja estavam presentes nas disciplinas de Didatica e de Pratica da
Educacao Primaria:
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Nas aulas de Didatica aprendiamos a planejar aulas, unidades de trabalho e
outros procedimentos didaticos, que possivelmente aplicariamos em sala de
aula, quando professoras. Trabalhdvamos na Didatica e na Pratica de Edu-
cacdo Primaria com os contetidos constantes dos Programas de Ensino vi-
gentes da época. Aprendemos a alfabetizar e aplicar os Testes ABC. Os ted-
ricos estudados serviam de base para a parte operacional (LOPES, apud
RHEINHEIMER, 2018, p. 162).

O ensino normal de primeiro ciclo deveria ser oferecido pelos Cursos
Normais Regionais'®, uma figura instituida pelo Decreto n. 2.329, de 1947:
estabelecimentos de “estrutura flexivel”, abrangendo as ja existentes Esco-
las Rurais. Por noticias de jornal e documentos escolares, sabemos, contu-
do, que a nomenclatura de “Escola Normal Rural” seguiu sendo utilizada
para designar cursos de formagao de professores rurais. Em 1949, havia
trés deles em funcionamento: em Ana Rech, Guaporé e Cerro Largo. Em
1951, além dessas, funcionavam as de Trés de Maio, Osorio e Santa Cruz
do Sul (LUZ; SILVA, 2019).

De acordo com o Decreto-lei federal 8.530, de 1946, o curso de for-
macao de regentes do ensino primario, ou normal de primeiro ciclo, deve-
ria ofertar as seguintes disciplinas de formacgao geral: Portugués, Matemati-
ca, Geografia, Historia, Ciéncias naturais. Como disciplinas de formagdo
profissional, figuravam as Nog¢des de anatomia e fisiologia humanas, a serem
ministradas no terceiro ano, e as disciplinas de Psicologia e pedagogia e de
Didatica e pratica de ensino, no quarto ano. Com um carater misto de forma-
¢do geral e profissional, figuravam Desenho e caligrafia, Canto orfednico,
Economia doméstica, Trabalhos manuais e atividades economicas da regiao,
Educacao fisica, recreacao e jogos. Esse programa foi replicado pelo Decreto
estadual n. 2.329, de 1947. Mantinha-se, assim, o antigo modelo de uma
formacao geral abreviada, articulada com pinceladas de formagao profissio-
nal inicial. Nas Escolas Normais Rurais, segundo Luz e Silva (2019), os alu-
nos também tinham aulas praticas de agricultura e pecuaria, ministradas por
professores técnicos. Pode-se supor que essas atividades praticas integravam
a disciplina de “Trabalhos manuais e atividades econdmicas da regiao”".

18 As pesquisas de Circe Mary Silva da Silva apontam que a Escola Normal Evangélica, sucesso-
ra do DELS, foi instituida em 1950 como escola normal regional. Segundo informagdes dispo-
niveis no site do Instituto Ivoti, o Curso Normal Colegial Experimental (de segundo ciclo) foi
criado em 1967.

190 Decreto n. 3.030, de 1952, modificou novamente a denominagao das institui¢des que ofere-
ciam o curso de formagdo de regentes primarios para “Escolas normais de primeiro grau”.
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Instaurava-se uma hierarquia entre os diplomas e entre seus detento-
res: aqueles e aquelas que frequentavam o ginasio e o curso normal de se-
gundo ciclo tinham prioridade na escolha de postos e de cargos nas escolas,
e seriam reconhecidos como “normalistas”, uma designag¢ao que 0s aproxi-
mava dos licenciados pelas emergentes Faculdades de Filosofia e que fazia
referéncia a percursos bem sucedidos de superagdo de obstaculos, ai inclui-
dos o ingresso e a conclusdao do curso ginasial. No caso do Instituto de
Educacdo, a seletividade do exame de admissao ao ginasio € testemunhada
pelas alunas daqueles tempos (BURIGO; PEIXOTO, 2018).

Emergéncia de uma Didatica da Matematica

Antes de ser institucionalizada no Instituto de Educagdo, a disciplina
de Didatica Especial da Matematica foi instituida na nova Faculdade de
Filosofia da Universidade de Porto Alegre, instalada em 1942. Nesse ano,
tiveram inicio os cursos de Matematica, Fisica, Quimica e Histéria Natu-
ral; no ano seguinte, tiveram inicio os cursos de Filosofia, Geografia e His-
toria, Letras e Pedagogia. Os curriculos dos cursos, com durag¢ao de trés
anos, reproduziam os da Faculdade Nacional de Filosofia, estabelecidos
pelo Decreto n. 1.190, de 1939. O concluinte de qualquer um dos cursos
recebia o diploma de bacharel na area respectiva e, frequentando o curso de
Didatica, com dura¢dao de um ano, poderia obter o diploma de licenciado,
que autorizava a atuagdo no ensino secundario, nas disciplinas abrangidas.
Seguindo o modelo da Faculdade Nacional de Filosofia, compunham o
curso de Didatica as disciplinas de Didatica Geral, Didatica Especial, Psi-
cologia educacional, Fundamentos biologicos e sociolégicos da educagdo
(HESSEL; MOREIRA, 1967).

Em uma aproximacgao inicial, podem ser apontadas varias conexdes
entre a Faculdade de Filosofia e o Instituto de Educag¢do. O prédio do Ins-
tituto abrigou, nos primeiros anos, os cursos de Letras e o curso de Geogra-
fia e Histéria. Os demais cursos ocorriam em prédios de quarteirdo vizinho

Houve pequenas altera¢des no curriculo, sendo mantidas as disciplinas de Psicologia Educacio-
nal, Didatica e Pratica da Educa¢do Primaria, Trabalhos Manuais e Atividades Econ6micas
da Regido. Foram incluidas as disciplinas de Introdug¢do as Ciéncias da Educagido, Fundamen-
tos Sociais da Educacéao, Higiene e Puericultura. Em 1953, pelo Decreto n. 3.885, foram cria-
das cinco novas Escolas Normais de Primeiro Grau.
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ao do Instituto, no lado oposto da Avenida Paulo Gama (HESSEL; MO-
REIRA, 1967).

Os cursos da nova Faculdade de Filosofia constituiam-se em canal de
acesso ao ensino superior para egressos das Escolas Normais. E o caso da
ja mencionada Graciema Pacheco, entdo professora de Psicologia no Insti-
tuto de Educagdo, que ingressou no curso de Pedagogia da nova Faculdade
em 1943, obtendo diploma de licenciada em 1946. No mesmo ano, tornou-
se professora do curso e, em 1947, assumiu a cadeira de Didatica, na condi-
¢do de docente interina (PACHECQO, 1991). Também é o caso de Martha
Blauth Menezes, diplomada pelo curso complementar da Escola Normal
Sado José, em Sao Leopoldo, que ingressou no curso de Matematica da Fa-
culdade em 1947 (BURIGO, 2013). Entre os registros de diplomados pelos
novos cursos e, em particular, nos de Pedagogia e de Matematica, ha mui-
tas mulheres, indicando que a Faculdade se constituia em vetor de femini-
zac¢ao da nova Universidade, com um perfil diferente das tradicionais Fa-
culdades de Medicina e Engenharia, nas quais os homens predominavam
largamente.

Em 1945, foi instituida também, pelo Decreto n. 1.506, a figura dos
“alunos especiais”, pela qual normalistas poderiam se matricular em al-
guns cursos da Faculdade de Filosofia, entre eles o de Pedagogia e o de
Didatica. O diploma de conclusiao dessa modalidade permitia a seus porta-
dores ter a preferéncia na ocupagdo de cargos de formadores de normalis-
tas ou em cargos técnicos como os do CPOE.

Entre as conexdes entre a Faculdade e o Instituto, também podem ser
apontados os cursos ministrados por professores da Faculdade para os pro-
fessores (ou professoras) do Instituto. Em 1951, o CPOE ofereceu um Cur-
so de Matematica para os professores do ensino normal, ministrado pelos
professores Ary Nunes Tietbohl e Antonio Rodrigues, da Faculdade de Fi-
losofia da Universidade do Rio Grande do Sul (CURSOS..., 1950-1951).
Essa seria a primeira de muitas iniciativas de aproximagdo entre o Instituto
e a Faculdade (RIBEIRO; BENDER; PAIM, 1968).

Por documentos constantes do arquivo do Instituto de Matemadtica e
Estatistica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sabemos que o
professor Antonio Rodrigues, catedratico de Geometria, também foi desig-
nado para lecionar a disciplina de Didética Especial da Matematica na Fa-
culdade de Filosofia em 1943, e que Martha Blauth Menezes, recentemen-
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te licenciada em Matematica, foi contratada como Instrutora de Ensino da
mesma disciplina em 1952. E provavel que a disciplina, sendo ministrada
por professores do Departamento de Matematica, fosse destinada aos li-
cenciandos em Matematica, futuros professores de Matematica no ensino
secundario.

No Instituto de Educagao, o primeiro registro de uma disciplina inti-
tulada “Metodologia da Matemadtica” consta como prescricao do Decreto
estadual n. 2.329, de 1947, para o curso de administradores escolares (SIL-
VA; DALCIN, 2018; RHEINHEIMER, 2018). Nao ha evidéncias de que
tenha sido inspirado na disciplina de Didatica Especial de Matematica da
Faculdade de Filosofia, mas pode-se pensar que a propria existéncia dessa
disciplina, componente da formagao de professores secundarios, tenha con-
tribuido para legitimar a institucionalizacdo de saberes docentes para ensi-
nar matematica.

Sucedaneo do Curso de Aperfeicoamento criado em 1929, o curso de
administradores escolares, oferecido a professores diplomados pelo Institu-
to de Educagdo, por Escolas Normais ou Complementares, visava habilitar
“delegados de ensino, orientadores da educagao primaria, diretores de es-
cola, professores-fiscais, auxiliares estatisticos e encarregados de provas e
medidas escolares” (RIO GRANDE DO SUL, 1947, p. 7.280). Era, por-
tanto, o lugar privilegiado de uma formacgao especializada para aqueles que
integrariam a equipe do CPOE e que seriam responsaveis pela produgao de
diretrizes, pela coordenagdo das a¢des de formacgao de professores e de ava-
liagao dos alunos, dentre outras. Vemos que a institucionalizacdo dos sabe-
res para ensinar matematica no Instituto de Educacao teve inicio, portanto,
com o estudo e apropriacao desses saberes por aqueles que seriam reconhe-
cidos como especialistas.

A partir de 1949, a disciplina de “Metodologia da Matematica” foi
ministrada por Odila Barros Xavier (1959). A trajetéria de Odila Xavier €,
ao mesmo tempo, singular e representativa dos processos de constituicdo
de intelectuais educadoras, no ambito do Instituto de Educacdo. E repre-
sentativa, na medida em que, como outras figuras ja mencionadas, frequen-
tou o Curso de Aperfeicoamento da Escola Normal nos anos 1930, tendo
sido aprovada com distingdo. E singular, pelo intercAmbio que manteve
com professores da Universidade, pela participacdo em eventos nacionais e
pelo protagonismo na valorizagdo e institucionalizacao da Didatica ou da
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Metodologia da Matematica (BONFADA, 2017; RHEINHEIMER, 2018).
Acompanhou os estudos e debates sobre o escolanovismo, na Escola Nor-
mal e em interlocu¢ao com educadores que atuavam em outras instancias.

No mesmo periodo, a Didatica da Matematica passou a integrar agoes
variadas de formagdo continuada de professores primarios, no ambito do
Rio Grande do Sul. A difusdo dos saberes para ensinar matematica, nesse
caso, indica uma preocupagdo do CPOE com a aplicagdo do Programa de
Ensino e de suas orientagdes metodologicas.

Em 1952, ocorreu um Curso Intensivo de Preparagdo de Professores
Primarios Contratados, ministrado por técnicos do CPOE a 135 alunos,
que contemplava, além de outras rubricas, a Didatica Geral, Didatica da
Linguagem, da Matematica e de Estudos Sociais e Naturais (CURSOS...,
1952-1953, p. 46). De maio a junho de 1954, 180 candidatos a vagas de
professor primario em escolas de dificil provimento assistiram a um curso
de maio a julho que incluiu as disciplinas de Didatica Geral e Didatica da
Matematica, ministradas por Sydia Sant’ Anna Bopp e Noelly Sagebin (CUR-
SOS..., 1954-1955). No mesmo ano foram promovidas, pelo CPOE, mis-
sOes pedagodgicas a Santana do Livramento, Bagé e Uruguaiana, que inclui-
ram a Metodologia da Matematica no seu temario, ao encargo das profes-
soras Maria Fernandes de Oliveira e Noelly Sagebin (ESTAGIOS, 1954-
1955, p. 65-67). Podemos pensar que essas a¢des de formagao também con-
tribuiram para a configuragdo de um certo tipo de especializag¢do, vincula-
da as matérias do ensino primario, no interior da equipe técnica do CPOE.

Em janeiro de 1955, o ensino normal no Rio Grande do Sul foi refor-
mado pela Lei n. 2.588, que previa a organizacdo das instituicdes em de-
partamentos, por sua vez organizados em divisdes. Novo regulamento foi
fixado pelo Decreto n. 6.004, flexibilizando o curriculo, composto por uma
ampla variedade de disciplinas semestrais (LHULLIER, 1999).

Cada Instituto de Educacao ou Escola Normal deveria contar com
um Departamento de Cultura Geral, um Departamento de Cultura Profis-
sional e um Departamento de Estudos Especializados (DEE).

O Departamento de Cultura Profissional (DCP) abrigava as divisoes
de Fundamentos da Educacao, Divisao de Administracao de Classes e Esco-
las e Dire¢do da Aprendizagem. O ensino normal era organizado em unida-
des: para o curso de formagao de professores (segundo ciclo), o Decreto pre-
via 14 unidades no ambito da Divisao de Direcao da Aprendizagem.
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O plano de estudos foi, inicialmente, aplicado no Instituto de Educa-
¢do e na Escola Normal Carmen Chacon, de Porto Alegre. Segundo Lhullier
(1999), o curriculo do curso normal do Instituto de Educac¢ao, em acordo
com o novo regulamento, contemplava: no segundo periodo semestral, 50
horas de Direcao da Aprendizagem em Matematica; no terceiro periodo
semestral, 35 horas de Direcdo da Aprendizagem em Matematica e 35 ho-
ras de Diregdo da Aprendizagem em Leitura, Escrita e Matematica em clas-
ses de 1° e 2° anos; no quarto periodo, 35 horas em Dire¢do da Aprendiza-
gem em Leitura, Escrita e Matematica em classes de 3°, 4° e 5° anos. Essa
especializacao segundo os anos escolares do primario € indicativa de que as
disciplinas de “Dire¢ao da Aprendizagem em Matematica” eram fortemente
orientadas para o cumprimento do programa entdo vigente na escola pri-
maria, estabelecido pelo Decreto n. 8.020, de 1939.

Vemos que assim se institucionalizava, enfim, a disciplina que mais
tarde seria lembrada como Didatica da Matematica. Curiosamente, as nor-
malistas dos anos 1950, entrevistadas por Bonfada (2017), Buarigo e Peixoto
(2018) ou Vinicius Kercher da Silva (2019), ndo mencionam a disciplina
“Dire¢do da Aprendizagem em Matematica”, mas fazem referéncia a uma
“Didatica da Matematica”:

A Didatica da Matematica, as aulas eram muito focadas sempre na ativida-
de material, a gente juntava tampinha, juntava rolhas e com esse material,
bem concreto, que a gente deveria trabalhar com as criangas, foi essa a parte
que nos tivemos de formagao, o inicial MARZULOQO, apud BONFADA, 2017,
I’;irllgi)bidética da Matematica, Didatica de Portugués, tinha [Didatica] de
tudo. A Didatica era uma matéria, assim, que nos tinhamos [...] bastante
aulas (BECKER, apud SILVA, V., 2019, p. 120).

Para essa disparidade entre o nome lembrado e aquele que figura nos
documentos prescritivos da época, podemos aventar dois tipos de explica-
¢Oes: € possivel que tenha havido uma sobreposi¢ao de memorias, de modo
que as normalistas lembram a disciplina como veio a ser denominada mais
tarde; também é possivel que “Direcdo da Aprendizagem” fosse apenas um
nome oficial, e que a disciplina fosse referida na época, por professoras e
alunas, como “Didatica da Matematica”.

Nos anos 1950, no Instituto de Educacao General Flores da Cunha,
também se constituiu o Laboratério de Matematica, por iniciativa da pro-
fessora Odila Barros Xavier. Em 1956, o Laboratorio ganhou sala propria,
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reunindo diversos documentos produzidos pelas alunas. No ambito do
Laboratorio, constituiu-se um Circulo de Estudos dedicado ao estudo de
obras que propunham a moderniza¢ao do ensino de matematica (BON-
FADA, 2017).

Os saberes para ensinar foram, ainda, objeto de debate no II Congres-
so Nacional do Ensino da Matematica, que ocorreu em julho de 1957, em
Porto Alegre. O I Congresso, realizado em 1955, havia tratado apenas do
ensino secundario; o IT Congresso, promovido pela Faculdade de Filosofia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com apoio do CPOE, abar-
cou também 0 ensino primario e o ensino normal. Professoras do Instituto
de Educacdo participaram, apresentando relatos sobre a experiéncia desen-
volvida na instituicao (XAVIER, 1959).

E importante registrar que a institucionalizacio dos saberes para en-
sinar foi acompanhada de um novo grau de especializagao do corpo docen-
te. O Decreto n. 8.518, de 1958, estipulou que os professores das Escolas
Normais ou Institutos de Educagao deveriam ser licenciados por Faculda-
des de Filosofia. A Divisdo de Matematica foi atribuida aos licenciados em
Matematica, enquanto a Divisao de Direcao de Aprendizagem era incum-
béncia dos licenciados em Pedagogia — saberes matematicos a ensinar e
saberes para ensinar matematica eram, portanto, atribuiges de diferentes
professores, com formagdes diversas (RIO GRANDE DO SUL, 1958).

Outra importante inovagdo do Decreto n. 6.004, de 1955, foi a insti-
tuicdo do estagio supervisionado: “um projeto em cuja realizagao o aluno
revele capacidade de planejamento, execu¢do e rendimento em trabalho de
regéncia de classe” (RIO GRANDE DO SUL, 1955, p. 100), com duracado
de dois a trés meses, estendida para seis meses em 1958. As praticas das
normalistas ndo estavam mais restritas as escolas anexas ou Cursos de
Aplicagao. Os campos de realizacdo do estagio foram progressivamente
ampliados até os grupos escolares e, depois, até escolas particulares ou
municipais.

A professora Terezinha Becker, em depoimento a Vinicius Kercher
da Silva (2019) sobre seu tempo de estudante na Escola Normal Assis Bra-
sil, de 1955 a 1957, lembra que a disciplina de Didética era orientada para
a fundamentacao e preparacao de praticas de ensino a serem realizadas ao
final do curso. Essas praticas consistiam em aulas de curta dura¢ao, minis-
tradas para as turmas do ensino primario da propria institui¢ao, segundo
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um topico previamente estabelecido. Durante essas aulas, as normalistas
eram avaliadas pelo professor de Didatica e mais dois profissionais, que
faziam parte de uma comissao julgadora. A lembranca é corroborada por
outras duas entrevistadas. Segundo Heidt (2019), a partir de 1960, mais um
semestre foi incorporado ao final do Curso Normal, destinado ao estagio
obrigatorio.

A institucionalizacdao de uma Didatica
da Matematica nas Escolas Normais

A implantagdo da Reforma do Ensino Normal, com a criagdo dos
Departamentos de Cultura Geral e de Cultura Profissional, e a instituicdao
de um curriculo flexivel, organizado em periodos semestrais e com a inclu-
sdo de disciplinas opcionais, foi progressiva. Em 1956, sete outras escolas
adaptaram seus curriculos, e, em 1957, o novo plano de estudos foi estendi-
do a outras quinze escolas. Em 1956, foi realizado em Porto Alegre um
seminario organizado pelo CPOE que incluia, no seu temario, os itens
“Diretrizes basicas para os estudos na Escola Normal” e “Caracteristicas
do sistema Departamental”. Preparatério para a adesao a Reforma, o se-
minario incluiu visitas e observagdes ao Instituto e a Escola Normal Car-
men Chacon, na qual a reforma ja estava implantada. A participacdo de
representantes da Escola Normal Oswaldo Cruz e da Assis Brasil, respecti-
vamente de Passo Fundo e Pelotas, nesse seminario, ¢ indicativa de que adota-
ram o0 novo regime naquele ano ou no ano seguinte, em 1957 (SEMINA-
RIOS..., 1956-1957). Novos seminarios foram realizados em janeiro, maio e
agosto de 1957. Entre as recomendagdes desses seminarios, figuram “Plane-
jamento de trabalho com a participagcdo de todos os professores”, “entendi-
mento entre orientadores de educagdo primaria e professores de Didatica, no
que se refere as técnicas de ensino adotadas”, “coeréncia entre a orientacao
feita pela professora de Didatica e o trabalho realizado nos Cursos de Aplica-
¢do —principal campo de observagao e pratica das normalistas” (CPOE, 1956-
1957a, p. 187). Também era recomendado que, em todos os periodos do
Departamento de Cultura Profissional, fosse oferecida uma unidade faculta-
tiva de Lingua Portuguesa e Matematica (CPOE, 1956-1957b, p. 201).

Em 1960, o Secretario de Educagao e Cultura determinou que, a par-
tir do inicio de 1962, todas as escolas deveriam ter implantado a reforma
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(CPOE, 1960, p. 231). Multiplicaram-se os seminarios e as circulares de
orientac¢do as escolas. O periodo foi, também, de expansao da rede estadual
de escolas normais, em um contexto de investimento na expansao do ensi-
no primario®,

Em 1963, o CPOE divulgou “Diretrizes basicas para Dire¢ao da
Aprendizagem em Matematica”, elaboradas por Glacira Amaral Barros?' e
Celestina Rosa e Silva. O documento recomendava que pelo menos duas
das catorze unidades previstas para a Divisao de Diregao da Aprendizagem
fossem dedicadas a Matematica,

[...] com o proposito de que os alunos se capacitem a valorizagdo da Mate-
matica para o desenvolvimento da personalidade das criangas, bem como a
utilizacao conveniente de técnicas e materiais que lhes garantam uma apren-
dizagem significativa pela autodescoberta de principios e o estabelecimento
de relagdes matematicas (DIRETRIZES, 1963, p. 111).

Podem-se identificar fortes tracos do escolanovismo no documento,
que valoriza o “poder formativo da Matematica”, “sua influéncia sobre o
desenvolvimento da capacidade de raciocinar, orientando, com prudente
estimulo e técnica segura, a evolugao qualitativa do conceito numeérico”
(DIRETRIZES, 1963, p. 111-112). A Direcdao da Aprendizagem em Mate-
matica era justificada, sobretudo, como instancia de estudo dos saberes para
ensinar:

Em que consiste a aprendizagem da Matematica?

Numa integragao de raciocinio, conceitos e técnicas.

Como se efetiva tal aprendizagem?

Numerosas teorias tém tentado explica-la, predominando, atualmente, a da
significacdo, quando se baseia na compreensdo como resultado de uma
variedade de experiéncias significativas (DIRETRIZES, 1963, p. 112).

Entre as referéncias mencionadas nas “Diretrizes basicas para Dire-
¢do da Aprendizagem em Matematica”, divulgadas em 1963, estdo obras
de Piaget e Thorndike, e de autores brasileiros como Everardo Backheuser,

2086 no ano de 1962 foram criadas nove Escolas Normais e trés Escolas Normais Regionais,
mantidas pelo Estado: Escolas Normais em Rio Pardo, Lavras do Sul, General Camara, Caga-
pava do Sul, Sapucaia do Sul, Bento Gongalves, Nova Prata, Lagoa Vermelha e Taquari; e
Escolas Normais Regionais em Montenegro, Sao Sebastido do Cai e Encruzilhada do Sul. Até
entdo, havia 19 Escolas Normais e 11 Escolas Normais Regionais mantidas pelo Estado, além
do Instituto de Educagao General Flores da Cunha (SARMENTO; PINHEIRO; ROSA, 2018).

2 Diplomada em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia da Universidade de Porto Alegre, ten-
do ingressado no curso pelos termos do ja mencionado Decreto n. 1.506, de 1945.
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Irene Albuquerque e Rizza Porto, e documentos do Laboratoério de Mate-
matica do Instituto de Educacdao General Flores da Cunha. O programa
proposto para a disciplina incluia uma “Fundamentagdo geral” e uma “fun-
damentacgao especifica”, contemplando os “processos de ensino-aprendi-
zagem”, “dificuldades para a aprendizagem de Matematica e meios de cor-
rigi-las”, “avaliacdo da aprendizagem”, “recursos a serem usados” e “Ob-
servagdes do Programa Experimental de Matematica para o curso prima-
rio do Rio Grande do Sul” (DIRETRIZES, 1963, p. 113). Vemos, assim,
que o documento propunha uma formagao explicitamente orientada para
a pratica docente na escola primaria, ao mesmo tempo que indicava e pro-
curava fundamentar-se em referéncias teéricas de ampla circulagdo, naque-
les tempos.

As “Diretrizes basicas para Direcao da Aprendizagem em Matemati-
ca” podem ser compreendidas como uma producdao do CPOE, de orienta-
¢a0 para as escolas normais existentes e aquelas recém-criadas, em um
contexto de generalizacao dos preceitos da Reforma do Ensino Normal, ini-
ciada em 1955 no Instituto de Educacdo General Flores da Cunha. Foi,
portanto, no contexto dessa Reforma que se institucionalizou, nos curricu-
los das institui¢cdes formadoras, a obrigatoriedade de componentes dedica-
dos a Didatica da Matematica.

Em 1964, os curriculos foram modificados, atendendo as prescri¢des
da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, do Conselho Federal
de Educacgido e do Conselho Estadual de Educacao (Resolugdes n. 1/62, 9/63
e 14/63). Para as escolas normais de grau colegial — que ofereciam o curso
de formacgao de professores primarios ou curso normal de segundo ciclo—o
CPOE propunha um curriculo que contemplava a Didatica, no terceiro e
no sexto semestre, e a Didatica Especial, no quarto, quinto e sexto semes-
tres. A proposta do CPOE contemplava 42 unidades semestrais, sendo 2 ou
3 dedicadas 4 Matematica, e 9 ou 10 dedicadas a Didatica (SUGESTOES...,
1964).

Os documentos do CPOE nao fazem referéncia a Didatica da Mate-
matica. Entretanto, noticias publicadas no Didrio de Noticias de Porto Ale-
gre, em 1967, fazem referéncia a cursos oferecidos pelo CPOE e destinados
a “professores de Matematica, Didatica Especial de Matemadtica e profes-
sores primarios” (HEIDT, 2019, p. 38). Heidt (2019) também encontrou
diarios de classe da disciplina de Didatica Especial da Matematica, minis-
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trada em 1970, e Didatica da Matematica, ministrada no curso normal do
Instituto de Educacgao Assis Brasil (IEAB), em Pelotas, dos anos de 1970 a
1973. E provavel que, antes de 1970, a disciplina fosse formalmente inti-
tulada apenas como “Didatica Especial”, mas comportando aulas dedi-
cadas as diferentes disciplinas e, portanto, também uma “Didatica Espe-
cial da Matematica”??. Para os anos 1970, podemos concluir que a disci-
plina do Curso Normal, no IEAB, era intitulada “Didatica da Matemati-
ca”; também é lembrada desse modo pelas ex-alunas do Instituto de Edu-
cacdo General Flores da Cunha, conforme as entrevistas realizadas por
Bonfada (2017).

Os cursos de especializacado e a irradiacao
da Matematica Moderna

Com a criagao do Departamento de Estudos Especializados (DEE)
do Instituto de Educagao, em 1955, ampliou-se o escopo da oferta de cur-
sos de atualizacgdo e especializagdo em diversas areas. Por iniciativa do DEE,
do CPOE ou do ja mencionado Circulo de Estudos — mas sempre com
apoio do DEE — realizaram-se nos anos 1950 e 1960 varios cursos dedica-
dos a formacgdo de professores para ensinar os saberes matematicos?. Con-
forme documento analisado por Bonfada (2017), o DEE era composto por
professores com Curso Superior e/ou Curso Pos-Normal. Era, portanto,
ao mesmo tempo, um espago de congregacdo e de legitimagdo de especia-
listas.

Em 1966, foi iniciada a oferta do curso de Didatica da Matematica
Moderna para a Escola Primaria, com a participagdo da professora Esther
Grossi, licenciada em Matematica e cedida para atuar no Laboratério, mi-
nistrando a Fundamentag¢dao Matematica da Didatica. O Curso de especia-

22 Essa hipotese é corroborada pelo nimero elevado de professores dedicados a Didatica Espe-
cial, conforme dados constantes do Plano Estadual de Educagdo, provavelmente dedicados as
diferentes matérias do curso primario (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1967).
A guisa de comparagio, em 1967 atuavam nas escolas normais estaduais 168 professores de
Portugués, 122 professores de Matematica, 48 professores de Didatica Geral, 4 professores de
Didatica Especial das Classes Primarias e 259 professores de Didatica Especial.

23 Nos anos 1960, a equipe de Matematica do CPOE também tomou a iniciativa de oferecer
cursos para professores primarios e para professores das escolas normais (BONFADA, 2017;
HEIDT, 2019).
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lizagdo, oferecido a professores primarios, foi reeditado, pelo menos, até
1972 (BONFADA, 2017).

Nos anos 1960, portanto, a Didatica da Matematica nao apenas esta-
va institucionalizada no Instituto de Educagao; mas se constituia em objeto
de pesquisa e de formagdo continuada. O Instituto de Educagdo cumpriu,
portanto, um papel central na difusdo das ideias modernizadoras no Rio
Grande do Sul, formando professores e incentivando experiéncias que fo-
ram, nos anos 1970, encampadas e sistematizadas pelo Grupo de Estudos
em Ensino de Matematica de Porto Alegre (GEEMPA).

A Escola Normal de Pelotas foi, em 1962, convertida em Instituto de
Educacdo Assis Brasil (IEAB), passando a ofertar, também, cursos de espe-
cializagao. A disciplina de Didatica da Matematica compunha os cursos de
Formacgao de Supervisores, Formagao de Diretores, o Curso de Especiali-
zacdo para Professores de 1° ano e o Curso de Especializagao Pré-prima-
ria®*, oferecidos nos anos 1960 no IEAB (HEIDT, 2019; SILVA, V., 2019;
STERN; RIOS, 2019).

Professoras do IEAB buscaram participar das atividades de forma-
¢do e divulgacao da Matemdtica Moderna, que ocorriam principalmente
em Porto Alegre. Nos didrios de classe de Matematica e Didéatica da Mate-
matica, do inicio dos anos 1970, Heidt (2019) encontrou varios tracos da
Matematica Moderna, mais relacionados com novos contetidos do que com
novas metodologias de ensino. Algumas professoras do IEAB — Cecy Sac-
co, Léa Ribeiro, Eoni Xavier — aplicaram em suas aulas os blocos 16gicos,
material explorado e divulgado por Zoltan Dienes, um protagonista do
movimento modernizador.

Hermedo Egidio Wagner, que lecionou Didatica da Matematica na
Escola Normal Evangélica a partir de 1962, produziu para as suas aulas,
nos anos 1960, um texto de nitida inspiragdo piagetiana, intitulado Normas
metodologicas para aprender matemadtica segundo a teoria de Piaget. Nos anos
1970, também participou de cursos sobre Matematica Moderna ministra-
dos no Instituto de Educag¢do General Flores da Cunha e pelo GEEMPA
(SILVA, 2020).

Pela importancia atribuida a fundamentagdo matematica, e pela pre-
senga de novos contetidos nos diarios de classe, percebemos que a Matema-

24 Os autores mencionam variagdes nas designagdes dos cursos, que optamos por nao detalhar.
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tica Moderna estabeleceu novos desafios as instituicdes formadoras. Se, ao
longo de um século, o foco das instituicdes deslocou-se, gradativamente, da
formagao geral e dos saberes a ensinar na direcao da formacgao profissional
e dos saberes para ensinar, a Matematica Moderna imp0s novamente um
olhar das institui¢des para as matematicas a ensinar. Esse novo olhar de-
mandou uma aproximagdo entre as escolas normais e as Faculdades de
Filosofia, relacionado ndo apenas a Didatica e as chamadas Ciéncias da
Educagdo, mas aos saberes matematicos que iriam fundamentar a renova-
¢ao dos programas de ensino da escola primaria.

Consideracoes provisorias

O cruzamento dos documentos oficiais com noticias de jornais, de-
poimentos, documentos escolares e resultados de pesquisas no campo da
Histéria da Educagdo, empreendido pelos mestrandos, pelos graduandos e
pela equipe de pesquisadores, em didlogo com outros autores, permitiu es-
tabelecer um fio condutor entre as varias normatizagdes e identificar algu-
mas tendéncias nos processos de reconfiguracao das prescrigdes em torno
da formagao de professores para ensinar saberes matematicos no Rio Grande
do Sul.

No periodo enfocado (1889-1971), constitui-se uma extensa rede de
institui¢des formadoras no Rio Grande do Sul. Na Primeira Republica,
apesar dos ensaios de descentralizagao, uma unica institui¢dao oficial — a
Escola Complementar ou Escola Normal de Porto Alegre — foi incumbida
da formacao de professores primarios, enquanto se multiplicavam as ini-
ciativas das congregagoes e associagdes educativas, como o DELS, que se-
guia um programa proprio, inspirado nas institui¢des formadoras alemas.
A expansdo da rede oficial, iniciada no final dos anos 1920, foi seguida de
um processo de modernizagdo centralizadora ao final dos anos 1930. Os
curriculos foram padronizados e experiéncias autdbnomas, como a do DELS,
foram interrompidas; instituiu-se a formagao de professores em segundo
ciclo, precedida do ginasio, progressivamente disseminada do Instituto de
Educacdo de Porto Alegre para as novas Escolas Normais; os formatos das
instituicdes se diversificaram, a partir dos anos 1940, com a criacdo das
Escolas Normais Rurais e Escolas Normais Regionais — mais tarde tam-
bém denominadas Escolas Normais Ginasiais —, que preservaram a oferta
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de formagao em primeiro ciclo, subsequente ao primario. A expansao da
rede de instituicdes foi acelerada ao final dos anos 1950, acompanhando a
expansao do primario, e prosseguiu durante os anos 1960.

Ao longo do periodo, houve uma progressiva especializacao das ins-
tituigdes na producgao, sistematizacao e divulgacao de saberes profissionais
docentes. Enquanto o curso complementar, ou de primeiro ciclo, mesclava
disciplinas de formacgdo geral com elementos de formacgdo profissional, o
curso normal articulava a formagdo geral recebida no gindsio com um se-
gundo ciclo dedicado aos saberes docentes. Foi nesse segundo ciclo que os
saberes para ensinar encontraram seu lugar. A sistematiza¢ao da formagado
docente foi construida em cursos de aperfeicoamento ou de especializacao,
dedicados a formagao de administradores e especialistas e a discussdes mais
avancgadas sobre as articulagOes entre a Pedagogia, a Psicologia, a Didatica
e a pratica docente nas escolas.

O Rio Grande do Sul acompanhou as tendéncias nacionais, segundo
ritmos proprios: até o final dos anos 1930, as conexdes com 0s eventos
nacionais eram difusas e a institucionaliza¢do dos saberes para ensinar foi
relativamente tardia, mas acelerada a partir dos anos 1940, quando o Insti-
tuto de Educagdo General Flores da Cunha compartilhou com o CPOE o
protagonismo da divulgac¢ao e institucionalizagdo de saberes docentes. Nos
anos 1950, o Instituto de Educagdo General Flores da Cunha divulgava,
em eventos nacionais, seu pioneirismo na implantagdao de um curriculo fle-
xivel. Nos anos 1960, o Laboratério de Matematica da instituicao consti-
tuiu-se em espacgo de estudos e de difusdo das propostas de modernizacao
do ensino de matematica na escola primaria, constituindo-se em polo irra-
diador do movimento da Matematica Moderna no Rio Grande do Sul, pre-
cedendo e preparando a constituicaio do GEEMPA. O Instituto de Educa-
¢ao Assis Brasil, em Pelotas, participou do movimento, oferecendo cursos
de especializagdo, modificando seus curriculos e institucionalizando novos
saberes matematicos a ensinar e para ensinar. Essas movimentagdes produ-
ziram ressonancias em outras instituigdes, como na Escola Normal Evan-
gélica de Ivoti.

Sao iniciais os estudos das dindmicas de institucionalizagdo dos sa-
beres para ensinar matematica nas escolas normais regionais, escolas nor-
mais ginasiais, ou escolas normais de primeiro ciclo, que seguiram existin-
do até o final dos anos 1960, oferecendo uma formagao subsequente ao
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ensino primario, na qual a formacdo geral e a formagao profissional esta-
vam pouco diferenciadas. Como repercutiram, nessas escolas, as movimen-
tagdes que ocorreram nos Institutos de Educacao? Ou como foram inter-
pretadas, nessas escolas, as ideias renovadoras e as necessidades de forma-
¢do para ensinar matematica no primario? Também sdo incipientes os estu-
dos sobre saberes matematicos nas Escolas Normais Rurais, criadas a par-
tir do final dos anos 1940, articuladas a politicas de formac¢ao de professo-
res para as escolas do campo, com legislagdo, dindmica e historia peculia-
res, que incluem os regimes de internato e externato e formacao separada
para professores homens e professoras mulheres, em alguns casos e perio-
dos. Essas investigacdes, bem como 0 acesso a novos documentos e 0 avan-
¢o das analises e dos debates sobre a tematica, permitirdo a construcao de
um quadro mais completo e detalhado das prescrigdes acerca da formagao
de professores para ensinar os saberes matematicos na escola primaria rio-
grandense.
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PARA GUARDAR O QUE QUER QUE SE GUARDE:
DOS ACERVOS ESCOLARES A CONSTRUCAO
DE UMA COLECAO DIGITAL

Diogo Franco Rios
Janine Moscarelli Rodrigues

Guardar

Guardar uma coisa ndo é escondé-la ou trancd-la.
Em cofre ndo se guarda coisa alguma.

Em cofre perde-se a coisa a vista.

Guardar uma coisa é olhd-la, fitd-la, mird-la por
admird-la, isto é, ilumind-la ou ser por ela iluminado.
Guardar uma coisa é vigid-la, isto é, fazer vigilia por
ela, isto ¢, velar por ela, isto é, estar acordado por ela,
isto é, estar por ela ou ser por ela.

Por isso melhor se guarda o véo de um pdssaro

Do que um pdssaro sem v40s.

Por isso se escreve, por isso se diz, por isso se publica,
por isso se declara e declama um poema:

Para guarda-lo:

Para que ele, por sua vez, guarde o que guarda:
Guarde o que quer que guarda um poema.

Por isso o lance do poema:

Por guardar-se o que se quer guardar.

(CICERO, 1996, p. 337)

Guardar, como diz o poema, nao € trancar ou acumular algo em um
lugar seguro, mas escondido. Assim como no poema, entendemos guardar
como manter o que quer que se guarde disponivel, acessivel, em condi¢des de
tluminar e ser iluminado pelo que se guarda. Guardar ¢ uma a¢ao que interes-
sa muito ao debate que faremos aqui, um processo de valorizagdao daquilo
que gostariamos que ndo se perdesse, nem definitivamente, como acontece
quando o que se guarda é destruido, nem momentaneamente, quando ndo se
pode fitar o que se guarda em fungao da impossibilidade de sua localizagao,
por nao estar acessivel no conjunto do qual faz parte.
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O poema Guardar é muito representativo dos compromissos assu-
midos pelo grupo de pesquisadores do Projeto Estudar para Ensinar: pradti-
cas e saberes matemdticos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)
(BURIGO et al., 2016), ja que desde a composicio da proposta tinhamos
como pretensdo, além da produgdo historiografica, participar de proces-
sos de tratamento, conservacao e disponibilizacao de diferentes acervos
escolares referentes a Matematica nos cursos normais das instituicoes
participantes.

Entre os compromissos assumidos quando da proposi¢do do Proje-
to, dois estavam mais diretamente relacionados com a¢des dessa natureza:
“inventariar fontes que informem sobre praticas de ensino e de aprendiza-
gem de Matematica no ambito das institui¢cdes formadoras de professores
primarios que constituem o foco da pesquisa”; e “constituir, no ambito do
Lume — Repositério Digital da UFRGS, repositorio digital de fontes que
dizem respeito as praticas de formagao para o ensino dos saberes matema-
ticos no ambito das institui¢des formadoras de professores primarios, bem
como aos dados biograficos de professores”! (BURIGO et al., 2016, p. 21).

No caso das trés institui¢des inicialmente contempladas pelo Proje-
to, o Instituto Estadual de Educa¢ao General Flores da Cunha IEEGFC),
o Instituto Ivoti e o Instituto Estadual de Educac¢ao Assis Brasil IEEAB),
foi tomado como perspectiva de agdo dos pesquisadores um empenho em
colaborar com a salvaguarda e a conservagdo dos arquivos escolares, por
reconhecermos a relevancia da preservacao dos vestigios escolares para a
producao em Historia da Educacao Matematica, ainda que a colaboragdo
na preservacdo documental tenha se estabelecido com niveis de abrangén-
cia diferenciados, em func¢ao da natureza peculiar de cada acervo, dos seus
diferentes estados de conservacao e das tratativas com cada instituicao.

Em particular, previu-se uma aten¢do especial para o acervo do La-
boratério de Matematica do Instituto de Educacao General Flores da Cu-
nha? (LM/IEGFC), que, em fungido de uma grande reforma pela qual passa

! Ainda estava prevista a constituicdo de fontes orais, a partir de entrevistas com antigos profes-
sores ou estudantes das institui¢des. Tal objetivo tem sido atendido a medida que a pesquisa
tem avangado, sendo as entrevistas, sempre que autorizadas, disponibilizadas como anexo nas
dissertagoes.

2 Como era chamado o Instituto durante o periodo de funcionamento do Laboratério de Mate-
matica.
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a instituicao, transferiu provisoriamente a guarda dos documentos e objetos
existentes para o Instituto de Matematica e Estatistica (IME/UFRGS). No
caso desse acervo, definimos como meta viabilizar um “amplo acesso a
comunidade escolar, aos pesquisadores, e como espa¢o de referéncia para a
constituicdo de outros lugares de memoria em instituigdes escolares” (BU-
RIGO et al., 2016, p. 25). Para tanto, o IME/UFRGS cedeu um espago
para o tratamento e preservacao desses materiais, durante a realizagdo do
Projeto.

Nas outras duas instituigdes formadoras, nossa atuagdo se realizou
no interior dos espagos de guarda do acervo ja existentes, colaborando com
a preservacao da memoria institucional em fun¢do de demandas apresenta-
das pelas escolas e visando, na medida do possivel, a constru¢ao de um
lugar de memoria para a Historia da Educacdao (Matematica) em parceria
com a propria institui¢ao escolar, além de oferecer ao final do projeto uma
versao digital dos documentos localizados referentes a matematica.

A construcdo desse compromisso com a preservagao dos acervos esta
muito identificada com experiéncias anteriores dos pesquisadores que, ha
algum tempo, ja tém assumido em suas praticas de pesquisa responsabili-
dades dessa natureza. Exemplo disso sao experiéncias de projetos de mate-
matica ligados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), tanto da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
quanto da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), que haviam atuado
junto aos acervos do LM/IEGFC e do IEEAB. Nesses projetos, dentre as
agOes previstas, foram definidos compromissos associados com o tratamento,
conservagao e disponibilizacao das fontes ligadas aos saberes matematicos
praticados nos cursos normais do Rio Grande do Sul.

As praticas de preservagao e disponibilizacao de versdes digitais das
fontes de pesquisa realizadas pelos historiadores da educacdo matematica
ligados ao Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica (GHE-
MAT) junto ao Repositorio da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC)? também representaram um antecedente importante, que mobili-
zou o grupo na definicdo de agdes da pesquisa que pudessem colaborar
com a produgdo de uma colegdo digital, neste caso, no Lume — Repositério

3 Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769.
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Digital da UFRGS, a Colegao Estudar para Ensinar: prdticas e saberes matemd-
ticos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970).

A partir dessas e de outras incursdes de pesquisa no interior de insti-
tuicOes escolares para a realizagdao de pesquisas no campo da Historia da
Educag¢ao Matematica, ja tinhamos clareza de que, para além de seu po-
tencial para a escrita historiografica, a preservagao e o tratamento dos vesti-
gios escolares poderiam colaborar com a constituicao de “lugares de me-
moria” (NORA, 1993), espacos que desempenham a fungdo de conectar
diferentes geragdes da comunidade escolar, ao transmitirem as memorias,
valores e outros tragos identitarios, oferecendo a oportunidade para as no-
vas geracOes compreenderem o passado em suas multiplas relacdes com o
presente. O potencial desses “lugares de memoria” escolares ja foi reconhe-
cido tanto no ambito da Historia da Educacao (VIDAL, 2005) quanto da
Historia da Educacao Matematica (RIOS, 2015).

Nesse sentido, a cultura escolar, com suas praticas e significagoes,
passa a ser considerada um valor nas formas de sociabilidade cidada e, em
especial, para as diferentes geracdes de professores que ali atuaram e atu-
am, como defende Escolano Benito:

Quanto aos professores, a memoria das praticas escolares que regularam
historicamente sua profissao é o fundamento de uma tradigao disponivel, da
qual eles podem se apropriar como uma cultura de oficio ou um marco de
referéncia para a critica e a inovagdo (ESCOLANO BENITO, 2017, p. 177).
Ao lado das iniciativas pertinentes ao presente, a escola pode ser um
espaco em que 0s vestigios das antigas experiéncias educacionais tenham
lugar de preservacgdo e onde as praticas que ali ja foram presenciadas, ade-
quadas ou ndo, encontram oportunidade de circulacdo e dialogo. Isso in-
terromperia a descontinuidade entre o passado e o presente, que parece
imposta em sociedades como a nossa, nas quais se privilegia o novo em vez
do antigo e o futuro ante o passado, viabilizando-se a reconstrucao do elo
com as experiéncias educativas vividas no passado institucional, cumprin-
do o que Nora (1993) chamou de “dever de memoria” (p. 17).
Entendemos que, se nos aproximdassemos e colaborassemos com a
consolidagdo de arquivos institucionais, se possivel para torna-los arquivos

4 A pagina inicial da Cole¢do Estudar para Ensinar: praticas e saberes matemdticos nas escolas normais
do Rio Grande do Sul (1889-1970). Disponivel em: <https://cedap.ufrgs.br/jspui/handle/
20.500.11959/1191>.
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historicos (VIDAL, 2005), poderiamos ampliar a inser¢ao social da pratica
de pesquisa e ajudar a defender a importancia desses conjuntos para a cul-
tura escolar. Assim, igualmente, poderiamos melhorar o transito institucio-
nal de pesquisadores nas institui¢cdes escolares, em fun¢do do fortalecimen-
to dos lagos entre universidade e escola, passando a reconhecer que nao se
trata de uma relagao extrativista ou predadora, mas de colaboragao e apoio
mutuos, em defesa da memoria institucional:
Este olhar que urge lancar sobre o patrimoénio educativo nao pode ficar pre-
so no saudosismo triste e ineficaz. Inserido no espago de vida dos investiga-
dores e professores, somos os primeiros responsaveis pelo seu estudo, con-
servagdo e valorizacdo. Se defendemos que ele pode e deve ser um contribu-
to para o desenvolvimento local, isso se deve ndo apenas aos significados
que lhe atribuimos, mas, principalmente, ao pressuposto de que investigado-
res, docentes e alunos, sdo cidaddos capazes de colaborarem num desenvol-
vimento integrado (FELGUEIRAS, 2005, p. 98).

Participar do debate sobre como lidar com esses materiais passa, ne-
cessariamente, pela gestao do acervo que inclui, em movimentos interde-
pendentes, acdes de conservagdo e de descarte. Nesse sentido é que nossa
atuagdao poderia ocupar uma fung¢ao de interesse tanto para o campo de
pesquisa quanto para a comunidade envolvida, ressignificando o sentido
de preservar os vestigios daquelas praticas educacionais.

Organizar e descartar sdo faces de um mesmo procedimento de transformar
em documento objetos distribuidos de outra maneira em nossa sociedade,
alterando-lhes seu lugar e estatuto: um processo técnico, no campo da arqui-
vistica, que implica a constitui¢do do legado do presente ao futuro (VIDAL,
2005, p. 19).

A preocupacgao em atuar junto a gestao do acervo escolar mobilizados
por questdes a respeito do que deve ou nao ser preservado passa pela reflexao
sobre a constituicdo de inventarios escolares, que podem oferecer um pano-
rama do patrimOnio existente, visando a sua melhor preservagao e funciona-
mento, tanto para os pesquisadores quanto para os demais interessados. Tra-
ta-se de um exercicio analitico de entender a logica de conservagao daqueles
vestigios, considerando a “unidade” do acervo, do que quer que ele guarde.

Em nosso entendimento, um acervo é uma unidade da memoria ins-
titucional que precisa ser compreendida em sua logica de organizagdo e no
sentido do guardar que lhe foi atribuido ou, até, em sua aparente “falta de
sentido” ou organicidade, que nao deixa de nos apontar para o modo como
aquele conjunto se constituiu e se preserva. No caso das institui¢des envol-
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vidas no Projeto, cada acervo apresenta peculiaridades relativas a natureza
ou finalidade de sua composigao.

O acervo do LM/IEGFC, por exemplo, foi se constituindo a partir
dos materiais produzidos pelas alunas da instituicdo, juntamente com ou-
tros materiais que foram doados por professores ou adquiridos pela dire-
¢do, além de vestigios relativos as reunides, atividades de planejamento e
praticas de ensino que ali se realizavam (DALCIN, 2016). O Laboratorio
foi criado “para fornecer as estudantes um local onde fosse possivel apren-
der com mais facilidade” (Ibid., p. 48) e seu acervo contém materiais con-
cretos, jogos, livros didaticos de varios autores, tradugdes, anotagdes de pro-
fessores, planos de ensino, atas de reunides, fotografias, entre outros tipos
de materiais (SOUZA, 2019).

Ja os acervos do IEEAB, de Pelotas, e do Instituto Ivoti sao espagos
de guarda dos documentos institucionais, de modo mais geral, sem uma
distingdo para os vestigios referentes as praticas pedagodgicas. No caso das
duas institui¢Oes, foi possivel localizar documentos tanto administrativos
quanto pedagogicos, ainda que se note que a guarda de certos tipos de do-
cumentos nao foi sistematica.

Em particular, o acervo do IEEAB costuma ser referido, por professo-
res e equipe diretiva, como o “arquivo morto”, termo que se ajusta, em certa
medida, & caracterizagdo descrita por Vidal (2005), um “deposito”: lugar onde
a instituicdo guarda os documentos produzidos em seu cotidiano, principal-
mente aqueles que ja ndo sao usados pela administragdo, mas que guardam
um valor legal. Na institui¢ao, os documentos que também ja ndo sao de uso
corrente, mas que sao mais recentes e, justamente por iSso, SA0 mais requisi-
tados, sao comumente referidos como “o passivo” da escola. Esses conjuntos
estao preservados em lugares diferentes: o “passivo” fica em uma sala no se-
gundo andar do prédio principal do IEEAB, ja o “arquivo morto” esta em um
espaco secundario e separado do prédio de aulas, dividido entre depdsito e o
espago destinado para a documentagdo escolar (RODRIGUES; RIOS, 2018).

Além das contribuigdes ligadas a Histéria da Educagao Matematica
e aos interesses da comunidade escolar, acrescenta-se que a pratica de pes-
quisa realizada junto a acervos escolares ainda pode colaborar com a for-
macao de professores de matematica, seja porque poderdo emergir, ao te-
rem contato com os materiais 1a existentes, “reflexdes a respeito do papel dos
professores de matematica em diferentes momentos historicos vivenciados
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pela instituicao, e como suas agdes pedagodgicas estiveram aderidas a certos
modelos e discursos pedagdgicos, e se expressaram em suas praticas coti-
dianas”, seja por possibilitar que os alunos participantes reflitam “sobre os
modos como as prescricdes educacionais existentes foram interpretadas e
institucionalizadas” (RIOS, 2015, p. 18).

Sobre o guardar

Ao iniciarmos o Projeto, nossa experiéncia nao foi muito diferente
daquelas de outros historiadores da educagao que atuam em acervos esco-
lares. Os diferentes vestigios relativos as praticas de ensinar e aprender ma-
tematica ndo se encontravam em condi¢cdes adequadas de conservagao, ex-
pondo o conjunto de objetos e documentos existentes nas instituicdes en-
volvidas a uma condi¢do de iminente desaparecimento.

Amontoados em pordes, debaixo de escadas, em salas apertadas, distribui-
dos ao acaso em armarios e caixas, descuidados e sem interesse, documen-
tos, quase sempre administrativos, além de cole¢des de instrumentos cienti-
ficos, livros didaticos, méveis antigos, troféus, medalhas, entre outros obje-
tos, sobrevivem a intempéries, goteiras, condi¢des de insalubridade, falta de
identificagcdo, organizacdo e armazenamento adequado na maioria das es-
colas (SOUZA, 2013, p. 205).

Reconhecendo os limites técnicos dos propositores do Projeto, por
ndo possuirem formacgao especifica relacionada com os campos de pesqui-
sa que tém a preservagao de patrimonio como dever de oficio, tivemos como
um dos pontos de partida a busca por aproximagdes com a Museologia, a
Arquivologia, a Biblioteconomia e a Ciéncia da Informacao para dar su-
porte as agdes da equipe e, assim, viabilizar e qualificar os processos de
producao de inventario das fontes dos arquivos das institui¢cdes participan-
tes e a constituicao do acervo digital pretendido.

A partir desse dialogo entre os parametros cientificos referentes a pre-
servagao dos vestigios escolares e nossas condi¢oes de possibilidade enquanto
institui¢des envolvidas (universidade e escola), relativas ao financiamento e
a equipe de trabalho, fizemos escolhas que pretenderam viabilizar a efetiva
agdo de preservagao e valorizagdo da memoria da matematica escolar rela-
cionada com a formagao de professores primarios gauchos.

Tal esforgo coletivo de preservar, como ja dissemos, nao se justificou
como um fim em si mesmo, tampouco pretendeu incentivar um culto aos
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arquivos escolares e seus acervos. Temos clareza do cuidado que nos, histo-
riadores da educagdao matematica, precisamos ter ante “os perigos que cor-
rem aqueles que tratam dos restos do passado, de cair enredados no feti-
chismo dos materiais, quando se deleitam ou deixam seduzir pela estética
ou pela etnografia dos objetos que encontram e difundem” (ESCOLANO
BENITO, 2017, p. 270).

Sabemos que nosso compromisso com a preservagao desses acervos
em nada diminui a demanda colocada ao historiador de compreender, pro-
blematizar, interpretar e produzir explicagdes sobre o passado, a partir des-
sas fontes historicas.

Os objetos e as imagens, as escritas e as vozes, todos os testemunhos que
transmitem o legado do passado da educagdo sdo materiais semioticos, que
emitem sinais e simbologias, construindo solidariedade entre os praticantes
do oficio e entre as geragdes de cidaddos que os utilizaram. Provavelmente,
nesses bens que fazem parte do patrimonio educativo, podem residir conhe-
cimentos tacitos, cédigos implicitos de determinadas variantes pedagogicas
e valores sociomorais subjacentes, portadores de um importante potencial
estético e narrativo, bem como de efeitos nem sempre previsiveis, mas sem-
pre cultos e solidarios (ESCOLANO BENITO, 2017, p. 275-276).

A compreensao sobre os arquivos escolares para os integrantes do Pro-
jeto assemelha-se a0 modo como alguns historiadores, principalmente os ocu-
pados com a historia do conhecimento, tém se posicionado a respeito de
arquivos em geral: sua relevancia se define tanto por se constituirem como
objetos de pesquisa, em si mesmos, quanto em fun¢ao da cole¢dao de fontes
que podem nos oferecer para a produgdo historiografica (BURKE, 2016).

A partir dessa compreensdao quanto a importancia dessas duas di-
mensdes dos arquivos escolares é que tomamos como rotina, na pratica de
pesquisa, as agdes de preservacdo e conservagdo, entendendo-as como in-
trinsecas ao nosso fazer cientifico ligado ao Projeto.

Neste capitulo, nds nos deteremos a consideracdes a respeito dos ar-
quivos escolares enquanto espagos que merecem atengao em Si mesmos,
sem desconsiderar o quanto o acesso aos seus conjuntos de fontes pode
enriquecer as explicagdes historiograficas produzidas. Barigo, Rosa e Silva
(2019), por exemplo, reconhecem que a possibilidade de cruzamento de
fontes existente no acervo do LM/IEGFC com outros documentos possi-
bilitou atentar para possiveis conexdes entre praticas didaticas existentes
no ensino primdario gaucho e atividades realizadas no IEGFC.
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Avancando no compromisso aqui assumido, convém esclarecer que
o trabalho de tratamento e conservagao foi dividido em dois blocos: o pri-
meiro, de conservacdo propriamente dita, e o segundo, de constituicao de
uma colegao digital, visando a disponibilizacdo de versdes digitais dos acer-
vos escolares para pesquisadores e demais interessados.

No que se refere ao primeiro bloco, de conservagao do acervo, dividi-
mos o trabalho em trés etapas: a localizagdo dos documentos que contives-
sem vestigios das praticas didaticas de matematica realizadas nas escolas
envolvidas, quando se produziu um inventario, a higienizacao dos docu-
mentos e 0 seu acondicionamento em condigdes mais apropriadas, visando
armazena-los de forma segura e facilitar seu manuseio. O cumprimento
dessas etapas se processou de modo peculiar em cada arquivo, em fungao
de suas diferentes naturezas, bem como das circunstancias possibilitadas
para a atuagao das equipes.

Em Porto Alegre, essas etapas foram realizadas na mesma sala do IME,
ja mencionada, na qual estao armazenados os documentos do LM/IEGFC,
circunstancia bastante distinta daquela vivenciada pela equipe que atua junto
ao acervo do IEEAB que, por falta de espago fisico no interior do acervo, tem
realizado essas etapas em uma pequena sala cedida pela diregao.

Figura 1 — Equipes trabalhando nos acervos do LM/IEGFC e do IEEAB

Fonte: Acervo do Projeto Estudar para Ensinar.
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No caso do acervo do Instituto Ivoti, o acesso aos documentos foi
realizado em duas visitas a instituicio. Em uma sala localizada na bibliote-
ca da institui¢ao, os documentos a que tivemos acesso foram identificados,
separados e higienizados. Além dos documentos do arquivo do Instituto,
nessas ocasioes ainda tivemos acesso a um espaco no qual estdo guardados
alguns documentos antigos, tendo sido possivel localizar mais alguns refe-
rentes & matematica.

Figura 2 — Detalhes do espaco de trabalho no Instituto Ivoti

Fonte: Acervo do Projeto Estudar para Ensinar.

Nos trés espagos de trabalho, o contato com os documentos foi reali-
zado com a utiliza¢ao de materiais de protegdo, jaleco, luvas, touca e mas-
cara, como se pode observar nas imagens anteriores. Tais cuidados visam
nao somente proteger a saude da equipe, mas também servem para prote-
¢do dos acervos, pois o contato direto apresenta riscos para os documentos,
que sao extremamente delicados (COSTA, 2006).

A etapa de localizag¢ao consistiu na busca por documentos que apre-
sentassem vestigios relativos a Matematica. No caso dos acervos gerais, em
Ivoti e em Pelotas, essa busca exigiu da equipe muita atenc¢ao e cuidado
para nao desprezar vestigios importantes da cultura escolar que tivessem
um vinculo indireto com praticas pedagogicas ligadas a Matematica, ja que
nem todas as mengdes a disciplina eram evidentes. No caso do acervo do
LM/IEGFC, a questdo era bem outra: ja que o acervo era especifico de um
laboratorio de matematica, o exercicio consistia em tentar identificar os
possiveis usos e a motivagao dos integrantes por guardar os documentos e
objetos la existentes. A partir dessa identificacao foi produzida uma ficha
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para cada um deles (TOMASI, 2018) e seu registro (pré-catalogacao) feito
em um livro tombo (SOUZA, 2019).

O processo de higienizagao seguiu padroes da conservagdo preventiva
(CASSARES; MOI, 2000), restringindo-nos a limpeza seca com pincéis
macios e a retirada cuidadosa de grampos de ferro, substituindo-os, quan-
do necessario, por grampos de plasticos. A tltima etapa do primeiro bloco,
o acondicionamento, precisou ajustar-se as condi¢oes de possibilidade es-
trutural disponiveis, atendendo, na medida do possivel, os pressupostos téc-
nicos relacionados a conservagdo (Ibid., 2000, p. 12).

Antes do acondicionamento dos documentos, eles foram digitaliza-
dos, cumprindo a primeira etapa do que chamamos de segundo bloco, a
constituicao de uma colecao digital, processo que foi organizado nas se-
guintes etapas: digitalizacao, catalogacao e submissao ao repositorio Lume/
UFRGS.

Os documentos foram digitalizados com scanners de alta qualidade
em versio PDF/a, ou PDF pesquisavel®, atendendo aos parametros estabe-
lecidos pelo Centro de Documentag¢do e Acervo Digital da Pesquisa (CE-
DAP), da UFRGS. O formato faz parte da proposta de que o arquivo digi-
tal seja o mais acessivel possivel, ao possibilitar busca “por palavra” no
documento. Dois modelos de scanners planetarios foram usados no proces-
s0, 0 primeiro, scanner modelo Zeutschel OS 12002, existente no CEDAP/
UFRGS, e o segundo, o scanner modelo Fujitsu Scanner Scansnap A3, que
foi utilizado para as digitalizagdes remotas. Para a digitaliza¢do de folhas
soltas, também foram usados, no CEDAP/UFRGS, um scanner modelo
Canon DR-G1100 e um scanner modelo Canon DR-6030C; e para digitali-
zacdo de folhas muito grandes ou pequenas ou materiais manipulaveis em
papel foi utilizado um scanner Microtek ScanMaker 1000XL Plus. A Figura
3 mostra algumas imagens dos processos de digitalizacao.

5 E uma modalidade de documento em PDF em que palavras e frases podem ser localizadas pelo
proprio aplicativo de leitor deste tipo de documento. “O PDF/A, também conhecido como
ISO 19005-1, foi o primeiro padrdo ISO que aborda a crescente necessidade de manter as
informagdes armazenadas em documentos eletronicos por longos periodos de tempo”. Confor-
me o site <http://www.repositorio.ufsc.br/formatos-de-arquivos/conversor-pdf-para-pdfa/>.
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Figura 3 — Detalhes do trabalho de digitalizagdao no CEDAP e no IEEAB

e SHER

Fonte: Acervo do Projeto Estudar para Ensinar.

No processo de catalogacao, ainda em andamento, cada documento
digitalizado sera associado a uma ficha catalografica produzida a partir da
ficha de inventario, contendo um resumo com os principais dados corres-
pondentes ao arquivo digital, de modo a possibilitar a composi¢ao dos
metadados da colecao digital. Segue imagem do modelo de ficha que esta
sendo usada para a catalogacao dos documentos.

Figura 4 — Modelo de ficha de inventario

Modelo - Ficha de inventirio

Nimero:
Localizacio: CAIXA (peq ).

CAIXA (grande)
Tipo_de documentos
( )Aposula ( )Plano de ensmo ( )Texto
( )Cademno ( )Plano de trabalho ( ) Trabalho em evento
( ) Catilogo ( ) Programa de discipbna ( ) Trabalho/atvidade de aula
( )Canio ( ) Programa de ensino ( ) Tradugdo
( ) Jomalrecorte de jornal ( ) Resumo ( ) Outros
( ) Plano de atividades { )Rewvista )
Tipo_de suporte e material:
( ) Datlografado em papel sulfite ‘oficio ( ) Manuscrito em matriz de mumeografo
( ) Datlografado em matriz de ma grafo ()M ito em papel sulfite’oficio
( ) Impresso em papel jornal ( ) outros
( ) Impresso em papel sulfite/oficio )
Estado de conservacdo:
( ) Bom ( ) Regular ( ) Rum ( ) Péssimo
Descricdo do documento:
Titalo:
Autoria’'organizacio:
Traduzido por/organizado por:
Data:
Observagio relevantes

Fonte: Adaptado de Tomasi (2018).
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A Colecao disponivel no Lume/UFRGS sera composta de duas ver-
sOes: parte dos arquivos serdo de livre acesso, enquanto outros estardao dis-
poniveis apenas para pesquisadores autorizados, em func¢ao de conterem
informagodes de carater privado, que demandam uma autoriza¢ao especifi-
ca, mediante compromissos com a ética da pesquisa, para serem acessados.

Guardando na nuvem: sobre a constituicao da colegao digital

Na tentativa de estabelecer uma organizag¢ao da colecdo digital dis-
ponibilizada pelo Projeto Estudar para Ensinar: praticas e saberes matematicos
nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970), e visando a uma melhor
compreensao do leitor quanto ao conjunto produzido, apresentamos uma
classificagao quanto a origem ou a funcionalidade dos documentos.

Tal organizagdo divide, inicialmente, os documentos entre aqueles
produzidos nas instituicdes escolares e os documentos externos as escolas.
Por documentos externos as escolas estamos entendendo todos os docu-
mentos que foram produzidos por pessoas ou instituigdes, publicados ou
ndo, e que foram preservados nos acervos com os quais trabalhamos.

Ainda tentando dar organicidade a coleg¢do, na categoria referente
aos documentos externos a escola, nos os subdividimos em publicados ou
nao, em fun¢do do destino previsto inicialmente: um documento publica-
do, de carater legal ou ndo, ndo teria como destinacdo exclusiva a institui-
¢do escolar; ja documentos ndo publicados e remetidos a instituicao que os
guarda, ainda que remetidos também a outras instituicdes escolares, tinham
a escola como destinatario.

Entre os publicados, destacam-se: livros de matematica, reportagens
de jornais locais e alguns peridédicos pedagogicos. Ja entre aqueles que sao
externos as instituigdes e nao publicados, merecem atengao especial as cor-
respondéncias institucionais recebidas ou enviadas.

No caso dos livros de matematica, a maioria deles foi localizada no
acervo do Laboratoério do IEGFC, que é “composto, em sua maioria, por
livros didaticos da area de matematica, editados entre os anos 1940 e 1990.
A maioria sao edigdes em portugués, porém o acervo conta com livros es-
trangeiros em lingua espanhola, inglesa e francesa” (SOUZA; TOMASI,
2019, p. 136). Particularmente, convém mencionar que foram localizados
alguns livros de Zoltan Paul Dienes, defensor do uso de materiais concretos
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para construg¢ao de conceitos matematicos, uma importante referéncia re-
lacionada a Matematica Moderna, que nos anos 1970 visitou o Instituto
(CAVALHEIRO, 2018).

Talvez o fato de a maioria dos livros da Colecao estar associada ao
acervo do LM/IEGFC possa ser explicado se considerarmos a natureza
daquele acervo. Diferentemente dos acervos do IEEAB e do Instituto Ivoti,
que se constituem em acervos gerais das instituigdes escolares, ndo existin-
do nenhuma distingdo para os vestigios de matematica ou de outra discipli-
na escolar, o acervo do Laboratorio conserva documentos e objetos especi-
ficos de praticas de ensino de matematica e, provavelmente por isso, mante-
ve conservados de modo concentrado os livros de matematica.

No caso dos acervos das outras institui¢cdes participantes, o fato de
nao ter sido possivel localizar esses materiais nos indica uma peculiaridade
dos processos de gestao das bibliotecas escolares que, nao reconhecendo
mais a pertinéncia pedagogica de certos livros didaticos, acabam por des-
carta-los, em grande medida, seja pela necessidade de espago para livros
mais atuais, seja pelo ndo reconhecimento da relevancia historica desses
materiais. No caso do IEEAB, por exemplo, ha no “Registro de Livros” da
Biblioteca a anotagdo de diferentes livros de Matematica Moderna que cir-
cularam durante o periodo de delimitagdao do Projeto (HEIDT, 2019). No
entanto, apds uma busca, notou-se que a maioria deles ja ndo se encontra
disponivel.

Os acervos das trés institui¢cdes conservam alguns recortes de jornais,
contendo noticias e imagens das instituicdes (SOUZA, 2019; RODRIGUES;
RIOS, 2019; SILVA; RODRIGUES, 2019). No caso do acervo do Instituto
Ivoti, além de um recorte do Diario Oficial, de 1944, referente aos Estatu-
tos da Associacdo dos Seminarios Evangélicos, encontra-se um recorte do
jornal Allgemeine Lehrerzeitung fiir Rio Grande do Sul [Jornal Geral do Profes-
sor para o Rio Grande do Sul], de 1923, no qual a reportagem mostra uma
fotografia em sala de aula, na qual aparece o diretor com os alunos. Tal
recorte merece destaque por se tratar de um jornal publicado em alemao
(SILVA; RODRIGUES, 2019), indicando a vinculagdo do Instituto Ivoti a
comunidade germanica residente no estado. Outro destaque fica para a
noticia que anuncia que o IEGFC conseguiu a verba necessaria para a “res-
tauragdo das trés pinturas a 6leo da Escola, que estdo entre as cinco maio-
res do Brasil” (SILVA; SAUTER; DAL AGNOL, 2018, p. 103).
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Quanto aos periodicos pedagogicos, a Colegao digital disponibilizara
alguns ntimeros do jornal Allgemeine Lehrerzeitung fiir Rio Grande do Sul [Jornal
Geral do Professor para o Rio Grande do Sul] localizados no acervo do
Instituto Ivoti e revistas do tempo de funcionamento do LM/IEGFC,
localizadas no seu acervo (SOUZA, 2019). No acervo no IEEAB nao foram
localizados exemplares de periddicos pedagogicos ou, sequer, meng¢ao a
existéncia deles no acervo institucional.

Ja no que se refere aos documentos ndo publicados, ainda a respeito
daqueles externos a escola, merecem atengdo as correspondéncias, como ja
mencionamos. Sao de diversos tipos, como, por exemplo: comunicados do
Governador do Estado ou das Delegacias Regionais de Educacao; convites
para participagcdo em eventos ou convocagoes para participacdo de repre-
sentante em atividade oficial, como para o Seminario de Escolas Normais,
de 1964 (PASTA, 1962, folhas nao numeradas); fonogramas oficiais em
que se da ciéncia quanto a movimentac¢do funcional; cartas de instituicdes
indicando convénios ou articulacdes com a instituicao escolar, como no
caso da carta do diretor da Escola Normal Evangélica ao Banco do Comér-
cio, de 1955, em que informa que foi instalada a instituigao, sob a fiscaliza-
¢ao da Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul e com convénio fir-
mado entre o Governo do Estado e o Sinodo Riograndense (CARTA, 1955).

Destaca-se um documento localizado no acervo do IEEAB: “Inqué-
rito no Ensino Médio”, da Secretaria de Educacao e Cultura do Estado do
Rio Grande do Sul, publicado na “Secg¢do de Pesquisas” do Boletim do Cen-
tro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais (CPOE), datado de 1962. O docu-
mento, dividido em duas partes, respectivamente com doze e quinze per-
guntas, traz questoes a respeito de posicionamentos sociais e politicos dos
docentes e da instituicdo. O referido documento foi localizado em uma
pasta de docente, devidamente preenchido, nao ficando claro o motivo de
ter permanecido no acervo escolar (PASTA, 1948, folhas nao numeradas).

Avangando na classificagdo dos documentos da Colecao Estudar para
Ensinar: praticas e saberes matemadticos nas escolas normais do Rio Grande do Sul
(1889-1970), digitalizados pelo Projeto, temos aqueles produzidos nas insti-
tuigdes escolares que poderiam ser classificados em administrativos, peda-
gogicos ou de produgdo dos alunos. Tal classificagdo visa apenas tentar
agrupar os documentos com certa similaridade, no entanto, essa separagao
nao expressa uma distingao efetiva entre os materiais. Em varios documen-
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tos, poderiam ser identificados tanto aspectos pedagogicos quanto admi-
nistrativos, por exemplo.

No que tange aos documentos que estamos chamando de adminis-
trativos, destacam-se as pastas com as fichas de alunos e professores; no
caso do IEEAB, estas pastas contém documentos pessoais, tais como car-
teira de identidade, carteira de motorista, registro de professor, CPF, diplo-
mas, fichas de cadastro, atestados, convites, certidoes de casamento, certi-
does de nascimento de filhos, registros e movimentos bancarios (RODRI-
GUES, RIOS, 2018, p. 234). Também foi possivel encontrar no IEGFC
documentos pessoais de alunas, certificados e trabalhos feitos pelas norma-
listas (SILVA; SAUTER; DAL AGNOL, 2018, p. 95). Assim como em Ivo-
ti, foram localizadas pastas com fichas de alunos, atestados médicos, certi-
ficados, historico escolar, boletins, entre outros.

Quanto a documentos produzidos por alunos, destaca-se a localiza-
cdo de exemplares dos impressos estudantis O Estudo, localizado no acervo
do LM/IEGFC (RHEINHEIMER, 2018), O Normalista (1944-7) e o Nosso
Jornalzinho (1948-7), ambos com alguns poucos exemplares localizados no
acervo do IEEAB (PASTA, s/d). Ainda que ndo tratem especificamente de
matematica, esses materiais merecem atengao por se tratar de produgdes
dos alunos dos cursos normais das duas instituicoes.

Com relagdo a materiais pedagogicos, destaca-se uma colecio com
82 conjuntos de materiais manipulaveis no acervo do LM/IEGFC, comer-
cializados ou produzidos por professoras e alunos que frequentavam os
cursos, voltados para a aprendizagem dos nimeros, das operagdes aritméti-
cas ou de no¢des geométricas (BURIGO et al., 2020). Entre os materiais, ha
“trés conjuntos do Material Cuisenaire” (SILVA; ROSA, 2019, p. 103).
Ainda no mesmo acervo € possivel encontrar um material para o ensino de
fracdes que foi confeccionado na década de 1950 e corresponde a um “fil-
me”, que

consiste de uma sequéncia de imagens coladas lado a lado, na forma de
“sanfona” que, quando aberta, possibilita a visualizagdo de todas as gravu-
ras ao mesmo tempo [...] apresenta nas sete paginas iniciais, informagdes
desde seus objetivos até sobre como foi realizada a sua confecgao (SOUZA;
LIMA; SEVERO; FISCHER, 2019, p. 116; 119).

No caso do IEEAB, ndo foi possivel encontrar qualquer material ma-
nipuldvel no acervo, porém a ex-normalista Ana Maria Domingues, forma-
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da em 1962, tem em seu acervo pessoal um conjunto de discos fracionarios.
De acordo com Luz (2019), o material foi guardado como uma recordagdo
do tempo de estudante:
¢ feito de circulos divididos de papelado e forrado dos dois lados com peltcia
colorida, era muito utilizado, segundo Ana Maria, para ensinar as fracGes e
suas operagdes [...] ela utilizou o mesmo material concreto com suas alunas,
nas aulas de Didatica da Matematica na ENR [Escola Normal Rural] (LUZ,
2019, p. 9).

Ainda no que se refere aos vestigios pedagogicos, documentos relati-
vos ao planejamento docente foram localizados nas trés instituigdes e com-
pordo a colegdo digital. No ambito do acervo do IEEAB, identificamos
diarios de classe do Curso Normal e do Departamento de Estudos Espe-
cializados® (DEE).

Na frente de cada folha esta especificada a disciplina, més/ano, a turma, o
turno, o curso, o nome da professora da turma, o registro de chamada dos
alunos e, mais abaixo, tem um espago para as observagdes. No verso ¢ onde
as professoras descreviam os conteudos ministrados nas aulas, mais abaixo,
o total de aulas dadas e o total de aulas previstas mensalmente, juntamente
com o espago de assinatura do professor (RODRIGUES; RIOS, 2018, p.
236).

Além dos referidos diarios, também foram localizadas pastas com
planos de aulas referentes aos cursos ofertados pelo DEE, contendo os ho-
rarios e a carga horaria das disciplinas, os conteudos detalhados e algumas
atividades sugeridas (RODRIGUES; RIOS, 2019). Foi localizada ainda uma
pasta intitulada “Curso Normal Experimental de I Ciclo de Formacao de
Regentes do Ensino Primario 1969”, que era voltado para os professores
que possuiam apenas curso ginasial (HARTWIG; RIOS, 2019).

No acervo do LM/IEGFC foram localizados planos de aula, atas,
registros das atividades desenvolvidas pelas professoras que atuaram na ins-
tituicdo, exemplares de provas que foram elaboradas para o “Curso de Di-
datica da Matematica Moderna na Escola Primdria” e algumas pastas con-
tendo folhas e arquivos com registros de cursos e outras atividades que fo-
ram realizadas no laboratério (BONFADA, 2018; SILVA; SAUTER; DAL

¢ O Departamento de Estudos Especializados ofertava cursos de formagao continuada para pro-
fessores que ja exerciam a profissao por um determinado tempo, como, por exemplo, 0s cursos
de Especializagdo em 1° Ano, de Formagdo de Diretores de Escola Primaria e de Técnico de
Supervisdo Escolar (PASTA, 1966-1970, folhas ndao numeradas).
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AGNOL, 2018; SAUTER; SCHUSTER; FISCHER, 2018; SILVA; DAL-
CIN, 2018).

No acervo do Instituto Ivoti encontramos o atestado de um aluno
referente a conclusao do curso de formagao de regentes do ensino primario,
em 1960, no qual consta a relagdo de todas as disciplinas dos quatro anos
de ensino com as respectivas notas, assinado pelo diretor e com visto do
“professor fiscal” (ATESTADO, 1968).

Por isso se escreve, por isso se diz, por isso se publica

Como parte do trabalho ainda estava em andamento quando da es-
crita deste capitulo, entendemos que apresentamos um panorama, parcial e
incompleto, do que o conjunto de documentos existente nos acervos pode
possibilitar para a escrita historiografica. Nesse sentido, trouxemos aqui
alguns dos resultados de trabalhos que ja tém tomado esses materiais como
fonte de pesquisa.

Encerramos este capitulo reconhecendo que ainda ha muito por ser
feito e que o trabalho de preservacao dos documentos escolares é um pro-
cesso lento e continuo de cuidado por guardar-se o que se quer guardar, nesse
caso, os vestigios das praticas e dos saberes matematicos das escolas nor-
mais gauchas que fizeram parte do Projeto.

Tentamos evidenciar aqui alguns elementos dos didlogos que realiza-
mos com referéncias de campos de pesquisa que tém a preservagao de patri-
modnio como dever de oficio, além de aproximagdes com a Ciéncia da In-
formagao, que nos ofereceu suporte para a constitui¢ao da colecao digital.

Mas, acima de tudo, este € um texto sobre guardar, sobre uma respon-
sabilidade assumida pelos participantes do Projeto, pesquisadores em arti-
culagdo com as instituigdes escolares, de defender esse patrimdnio escolar:
para melhor guardar, para possibilitar que nao apenas nds, mas outros pes-
quisadores e demais interessados possam ser iluminados por esses vestigios.
Isso porque entendemos que esses materiais sao imprescindiveis para que
se possa avancar na direcao de compreender melhor as variedades de prati-
cas de ensino de matematica que existiram nas escolas normais gauchas no
periodo delimitado pela proposta.

Dito isso, este texto, seguindo uma inspira¢ao colocada pelo poema
de Antonio Cicero, Guardar, convida outros pesquisadores da Historia da
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Educagdo Matematica e institui¢cdes escolares a olharem para os vestigios
de seu passado, a fitd-los, a admird-los, a té-los sob as vistas, fazendo coro as
reivindicagdes comuns no campo da Histéria da Educacao em defesa da
adequada preservacdo da memoria escolar e da disseminacao de uma poli-
tica de memoria consistente que reconheca a relevancia deles e impega, o
que ¢é ainda bastante comum, que muito do que guardam desapareca defi-
nitivamente.
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ENTRE SABERES E VAGAS PEDAGOGICAS:
A MATEMATICA NAS ESCOLAS NORMAIS
DO RIO GRANDE DO SUL

Maria Cecilia Bueno Fischer
Leonardo Thomaz Sauter

O meu bom senso ndo me diz o que é, mas deixa
claro que ha algo que precisa ser sabido. [...]
Tenho pena e, ds vezes, medo, do cientista de-
masiado seguro da seguranga, senhor da verda-
de e que ndo suspeita sequer da historicidade do
proprio saber (FREIRE, 2016, p. 62).

Introdugao

Durante o desenvolvimento do Projeto Estudar para ensinar: priticas e
saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970), a
partir das fontes disponiveis nas trés institui¢des prioritariamente contem-
pladas, foram produzidas diversas analises relativas aos saberes matemati-
cos nos cursos normais. Neste capitulo, nosso objetivo é apresentar consi-
deragdes acerca do que se produziu a esse respeito, considerando os estu-
dos até entdo realizados e ja divulgados em anais de eventos, revistas aca-
démicas e dissertacdes concluidas.

Ao apresentarmos “até onde nos trouxe o projeto”, sinalizamos o
quanto o estudo dos saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande
do Sul é rico, inclusive para melhor entender os saberes matematicos pre-
sentes no ensino primario, ainda que neste capitulo ndao pretendamos tratar
das relagOes entre a Matematica presente no Curso Normal e sua finalida-
de, qual seja, o ensino de Matematica no Curso Primario. Assim, nos nos
ocuparemos, neste texto, em discutir que matematicas a ensinar e para ensi-
nar podem ser observadas nas analises realizadas pelas produ¢des decorren-
tes do projeto, considerando as diferentes vagas pedagdgicas 1a identificadas.

A distingdo dos saberes matematicos entre saberes para ensinar € a
ensinar € tomada de acordo com estudos recentes (HOFSTETTER; VA-
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LENTE, 2017), (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017)!, para quem os
saberes para ensinar dizem respeito aos saberes constitutivos do campo pro-
fissional, enquanto os saberes a ensinar sao aqueles emanados dos campos
disciplinares de referéncia (VALENTE, 2017, p. 208). Os saberes a ensinar
compreendem o que ensinar e para qual nivel ensinar, geralmente represen-
tados pelos conteudos prescritos nos programas de ensino, representando o
objeto de trabalho do professor, enquanto os saberes para ensinar sao ferra-
mentas de trabalho do professor e dizem respeito a estratégias e processos
de ensino, recursos didaticos a utilizar, modos de organizar a aula (OLI-
VEIRA et al., 2017). Esta distingdo tem como objetivo melhor explicitar os
resultados analiticos do Projeto, no que se refere a formag¢ao matematica
ocorrida naquelas institui¢des formadoras de professores primarios.

Tal distingdo ainda precisa contemplar o fato de que, ao pensar-se
sobre quais saberes deveriam fazer parte dessa formacgao, nao se pode pres-
cindir de considerar que os saberes nao sao dados a priori, mas construidos
ao longo do tempo como proposi¢des ou efeitos das vagas pedagogicas.

Nas pesquisas realizadas, destacam-se trés vagas pedagogicas, que
tém caracteristicas peculiares, propdem e provocam mudangas com relagdo
aos saberes a ensinar e para ensinar propostos por cada movimento pedago-
gico. Exploraremos a discussao quanto aos saberes matematicos a partir
das ressonancias que as analises reconheceram nas vagas identificadas como
ensino intuitivo, escolanovismo e Matematica Moderna.

Desta forma, olhamos para os saberes relacionando-os com as vagas
pedagogicas?, compreendendo esta expressao como sindnimo de movimen-
to, onda, fluxo, transformagao de um determinado tempo através da ampla
aceitacao e propagacao de doutrinas, ideais, filosofias pedagogicas, “que
sao analisadas, sobretudo, pelos historiadores da educagdo resultando no
estabelecimento de marcos cronologicos que identificam a prevaléncia da
divulgacao destes movimentos, carregados do espirito de transformag¢ao”
(GHEMAT, 2016, p. 19-20).

! Os estudos de Valente (2017) e Bertini, Moraes e Valente (2017) tomam como base as analises
sistematizadas pela Equipe de Pesquisa em Histdria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE), da
Universidade de Genebra, liderada por Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly.

2 Expressao utilizada pelo grupo de pesquisa Grupo de Pesquisa em Historia da Educagdo Ma-
tematica (GHEMAT), conforme glossario: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/
158952.
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O Projeto Estudar para ensinar propde questOes relacionadas ao obje-
to deste texto: qual o papel dos saberes matematicos na forma¢ao do pro-
fessor para o ensino primario? Como as institui¢des formadoras concebiam
e praticavam essa formac¢ao? Quais representagdes de escola, de professor e
de formagdo eram evocadas ou orientavam a agdao dos formadores? Como
os atores dessas instituigdes interpretaram o ideario de movimentos como
o0 escolanovismo e a Matematica Moderna, e que proposigdes construiram
para o ensino dos saberes matematicos nas escolas primarias? Essas sdo
algumas das questdes propostas sobre as quais procuraremos tratar neste
texto.

Tentaremos apontar possiveis respostas a partir das elaboragdes pro-
duzidas pelos integrantes do projeto, ao se debrucarem sobre o material
encontrado nos acervos das institui¢cdes participantes®, que constituiram as
fontes tomadas para as diversas analises realizadas, que vao desde docu-
mentos escolares como atas, cadernos de classe, cadernos de apontamen-
tos, correspondéncia oficial, livros didaticos, planos, programas, arquivos
pessoais, revistas pedagogicas, documentos legais, até fontes orais, consti-
tuidas a partir de entrevistas, juntamente com a analise de arquivos pesso-
ais dos entrevistados.

Movimentos de renova¢ao pedagogica com
diferentes concepgoes de saberes a e para ensinar

Nos anos finais do século XIX, circulam as ideias do ensino intuiti-
vo, “movimento internacional que prega uma verdadeira revolugdo peda-
gogica. [...] O processo ira lapidar saberes para ensinar matematica a esta-
rem presentes na formacao inicial de professores”, conforme aponta Valen-
te (2017):

O saber para ensinar matematica constitui-se a partir desse tempo como a

ciéncia das formas intuitivas para a docéncia dos primeiros passos da arit-
mética e da geometria. Tal saber para ensinar penetra na cultura escolar e

3 Instituto Estadual de Educagdo General Flores da Cunha, antiga Escola Normal de Porto Ale-
gre; Instituto Estadual de Educagdo Assis Brasil, antiga Escola Complementar de Pelotas; Ins-
tituto Ivoti, herdeiro do Deutsches Evangelisches Lehrerseminar fiir Rio Grande do Sul, criado pela
comunidade teuto-brasileira vinculada ao Sinodo Rio-Grandense, e de sua sucessora Escola
Normal Evangélica.
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deixa-nos marcas até hoje presentes nas escolas. [...] Ela [a vaga intuitiva da
pedagogia] estabelece que o primeiro conhecimento se da a partir dos senti-
dos, da relacdo dos sentidos com as formas concretas/empiricas da vida
cotidiana (VALENTE, 2017, p. 216-217).

Valente aponta, ainda, a articulacdo dos saberes a e para ensinar no
ensino intuitivo, ou das Ligdes de Coisas, como vaga pedagdgica dos anos
finais do século XIX: “diferentes rubricas escolares, diferentes matérias de
ensino, diferentes saberes a ensinar na formacao do professor do curso pri-
mario articulam-se como a produgao de saberes pedagogicos, de saberes
para ensinar” (VALENTE, 2017, p. 217), listando, dentre esses, os saberes
para ensinar calculo, aritmética, desenho, trabalhos manuais e geometria.

Do papel da intui¢do na aprendizagem, passamos a considerar a vaga
pedagogica posterior, o escolanovismo, para tratar dos saberes matematicos a
e para ensinar a partir das produgdes tomadas para este trabalho, como
resultado do projeto Estudar para ensinar. Sem a pretensdao de nos aprofun-
darmos sobre tal vaga, salientamos aqui a finalidade de mudar a formagao
pedagdgica do professor, presente no ideadrio escolanovista, com progra-
mas flexiveis, “adaptados ao desenvolvimento e a individualidade das crian-
cas; inversao dos papéis do professor e do aluno, ou seja, educagao como
resultado das experiéncias e atividades deste, sob o acompanhamento do
professor” (TANURI, 2000, p. 72). Focando nos saberes a ¢ para ensinar
Matematica, pode-se destacar a presenca, nos Cursos Normais, de discipli-
nas especificas que abordam “metodologias das matérias no ensino prima-
rio, como metodologia da geometria, metodologia do desenho, da aritméti-
ca, entre outras”, sendo possivel supor que tais metodologias estivessem
relacionadas “a entrada dos preceitos da escola nova, a partir da década de
1920” (OLIVEIRA eral., 2016, p. 232). Ainda conforme o trabalho coorde-
nado por Oliveira, “quanto aos conteudos, pode-se perceber a presencga da
Aritmética, da Algebra e da Geometria, bem como do Desenho e dos Tra-
balhos Manuais nos curriculos” (OLIVEIRA et al., 2016, p. 231).

A terceira vaga pedagogica a ser considerada refere-se 3 matematica
moderna, presente mais acentuadamente nos anos 1960-1970, em que no-
vos conteudos e metodologias sao incorporados a matematica a e para ensi-
nar. Surgem novos materiais concretos, a0 mesmo tempo que abordagens
com carater mais abstrato sao incorporadas aos métodos de ensino da Ma-
tematica. Tem-se, para esse periodo, uma nova cultura de formagdo do pro-
fessor de matematica, centrada “no conhecimento das estruturas matema-

94



Saberes Matematicos nas Escolas Normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)

ticas, na nova linguagem matematica, na axiomatica, tendo a Teoria dos
Conjuntos como elo unificador dos conteidos programaticos”, ao mesmo
tempo que “esse novo paradigma de formagao propiciou um didlogo entre
a Matematica e a Educagdao” (OLIVEIRA; LEME DA SILVA; VALENTE,
2011, p. 162).

Nas trés escolas contempladas pelo Projeto, e considerando os acer-
vos a que os integrantes do grupo tiveram acesso, cujos documentos foram
tomados como fontes para os diversos trabalhos produzidos e aqui conside-
rados, podemos identificar, a partir das produgdes, referéncias as trés vagas
pedagogicas, uma de forma mais presente do que outras, como veremos.

O acervo do Laboratorio de Matematica do Instituto de Educacao
General Flores da Cunha (IEGFC), de Porto Alegre, esta atualmente alo-
cado no Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), sob os cuidados das pesquisadoras da Uni-
versidade, integrantes do projeto, enquanto a escola passa por um processo
de restauro de seu prédio. Nesse acervo, os documentos, livros, materiais
didaticos e fotografias, utilizados nos trabalhos, privilegiam o periodo da
Escola Nova e o da Matemética Moderna, pois os documentos pertencen-
tes ao acervo do Laboratorio “apontam para preocupagdes significativas
quanto aos modos de pensar e ensinar a Matematica no final da década de
1940, e que foram se materializando em ag¢des, a exemplo da criagdo do
Laboratério de Matematica no IE, ao longo dos anos 1950” (DALCIN;
BONFADA; RHEINHEIMER, 2018, p. 13).

Nos trabalhos que tomaram como fontes materiais referentes ao Deutsche
Evangelische Lehrerseminar fiir Rio Grande do Sul (DELS), ou Seminario Alemao
Evangélico de Formacao de Professores, predecessor do Instituto Ivoti, sao
predominantes os estudos sobre a vaga intuitiva, com alguns aspectos
referentes ao movimento escolanovista, como conclui Silva (2018d), ao
constatar que “inicialmente, a metodologia [das disciplinas] apoiava-se
principalmente nas ideias de Pestalozzi mas, com o passar dos anos, percebe-se
a introdugdo de outros idearios como a Escola Ativa e a Escola Nova” (p. 97).

A instituicao surgiu em 1909 em Taquari, a partir de anseios de comu-
nidades germanicas do Rio Grande do Sul, transferindo-se no ano seguinte
para Santa Cruz, em 1926 para Sao Leopoldo e, depois de um periodo em
que fechou suas portas, reiniciou suas atividades ap6s a Segunda Guerra como
Escola Normal Evangélica, sendo transferida em 1967 para Ivoti, e mais tar-
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de incorporada ao Instituto Ivoti* (ARENDT, 2006). Os estudos realizados
tomaram como fontes livros, periddicos, imagens e relatérios de diretores
que constituem o acervo de pesquisa sobre a escola. Foram considerados,
principalmente, trabalhos referentes ao antigo DELS, nos periodos em que
esteve localizado em Santa Cruz (1910-1925) e em Sao Leopoldo (1926-1939),
além de estudos sobre autores e livros que foram utilizados pela escola.

Nos materiais considerados do Instituto de Educacdo Assis Brasil
(IEAB), de Pelotas, que tem seu inicio em 1929, tem-se também a predomi-
nancia de trabalhos que abordam a Matematica Moderna, embora nao se
possa desconsiderar, tal como no IEGFC, a sobreposi¢ao entre as vagas
pedagdgicas — Escola Nova e Matematica Moderna — pois as praticas, em
cada periodo, carregam marcas da vaga anterior, que nao se extingue com o
advento de outra.

Em relagdo as trés institui¢des, ha trabalhos que consideraram mais as
marcas de uma ou de outra vaga, e é nesse sentido que faremos as considera-
¢Oes a seguir, pontuando os saberes a e para ensinar matematica associados as
vagas pedagbgicas que estavam em voga no periodo delimitado pelo projeto,
presentes até o momento nas investigagoes realizadas pelo grupo.

O que podemos dizer acerca dos saberes
a e para ensinar, no periodo abarcado pelo projeto

Trataremos aqui dos saberes a ensinar e para ensinar matematica que
as produgdes dos integrantes do grupo puderam apontar, associados as va-
gas pedagdgicas que foram identificadas nas investigagdes realizadas no
periodo compreendido pelo projeto, embora saibamos, como ja se disse,
que as marcas de uma vaga nao se extinguem com o advento de outra.

Saberes a e para ensinar matematica nas producoes que abordam o ensino
intuitivo
Nas produg¢des vinculadas ao projeto Estudar para ensinar que abor-

dam o ensino intuitivo, os saberes a e para ensinar matematica estao presen-
tes nas pesquisas realizadas por Silva (2017, 2018a, 2018b, 2018c, 2018d,

4 Mais informagdes em: <https://www.institutoivoti.com.br/institucional/historia>.
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2019), identificados em fontes como livros didaticos que circularam em
escolas alemas e também em analise de artigos do jornal Aligemeine Lehrer-
zeitung fiir Rio Grande do Sul (ALZ) (SILVA, 2018a, 2018b, 2018c, 2018d).
Em suas producgdes, é possivel identificar que o jornal noticiava conheci-
mentos matematicos presentes em questoes dos exames finais de curso, que
formava seminaristas habilitados a exercer a profissao de professor nas es-
colas evangélicas. As questdes do exame incluiam aritmética, algebra, geo-
metria plana e espacial e desenho geométrico, ultrapassando os conteudos
que o professor iria ensinar na escola primaria.

A pesquisadora identifica que as questdes presentes nos exames nao
estao distantes dos problemas e tarefas propostas por autores de livros dida-
ticos de matematica da época, como Otto Biichler e Christian Kleikamp
(SILVA, 2018a). Otto Biichler, além da escrita de livros, foi professor do
Seminario Alemao Evangélico de Formacgdo de Professores, e, em seus es-
critos, foram identificadas propostas de ensino com saberes matematicos
apresentando tracos do método intuitivo e indicios do escolanovismo. A
exemplo, quanto aos saberes a ensinar nas escolas primdrias, o autor orien-
ta que deve ser trabalhada a aritmética nos primeiros anos com 0 ensino
dos conjuntos de nimeros “de 1 a 10”, posteriormente “até 20” e ensinan-
do-se primeiramente as operagdes de adigao e subtragdo, com intuito de se
ensinar do mais simples ao mais complexo, ou seja, para facilitar a aprendi-
zagem da crianga com numeros menores e problemas simples, posterior-
mente aumentando o conjunto.

Também em seus livros, Otto Blichler inclui a geometria. Os saberes
geométricos sao iniciados com a apresentacao das “figuras geométricas,
sem as definir, acompanhadas de formulas de calculo de perimetros e areas;
segue-se uma lista de problemas envolvendo as figuras geométricas antes
citadas” (SILVA, 2018b, p. 82).

O método intuitivo, de Pestalozzi, destacava-se nos discursos conti-
dos no jornal ALZ, estudado por Silva (2018c). O ALZ também transmitiu
aos professores as praticas de matematica, com exemplos bem detalhados
de como conduzir o ensino em sala de aula. “Ha indicios de que, como
professor de matemadtica e de pedagogia, Otto Biichler tenha influenciado
os seminaristas com sua proposta metodoldgica inspirada nas ideias de Pes-
talozzi, no periodo em que atuou naquele estabelecimento (1912-1917)”
(SILVA, 2018c, p. 426).
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Em outro artigo, Silva (2019) conclui, ao tratar dos escritos de Otto
Biichler:

Qualquer enquadramento rigido das ideias de Otto Biichler em propostas
pedagogicas correntes no inicio do século XX seria precipitado e limitador
da abrangéncia que ele deixa transparecer em seus escritos. Ele estaria usan-
do o método intuitivo, conforme prop0Os Pestalozzi e foi apropriado por
Calkins? Limitar suas propostas de ensino da matematica exclusivamente
ao método intuitivo também nao parece totalmente adequado, uma vez que
ele propds um ensino ativo, com a participacdo da crianca. Estaria ele se
aproximando das ideias da Escola Nova? Se considerarmos como tracos do
escolanovismo a centralidade da crian¢a nas relagdes de aprendizagem; o
respeito as normas higiénicas na disciplina do corpo do aluno e de seus
gestos, a cientificidade da escolariza¢ao de saberes e fazeres sociais; a exal-
tagdo do ato de observar, de intuir, na constru¢ao do conhecimento do alu-
no e a elaboracgdo pela crianga de seu proprio saber, podemos dizer que ha
indicios dele principalmente nas suas manifestagdes no ALZ e menos nos
livros didaticos que escreveu (p.16).

Saberes a e para ensinar matematica nas producoes que tratam da Escola
Nova

Nos anos 1950, decorar a tabuada da multiplicacdo é referido por
professoras normalistas, o que parece estar de acordo com o prescrito pelo
programa vigente até o final dos anos 1950 (Decreto n. 8.020, de 1939), que
prescrevia como um dos objetivos a habilidade de realizar calculos com
rapidez (BURIGO; PEIXOTO, 2018; SILVA, 2019).

Ainda de acordo com a legislacdao, os professores primarios eram
orientados a trabalhar com problemas que tratassem do cotidiano dos alu-
nos. Essa orientagdo é percebida na investigagdo de Rosa, Silva e Burigo
(2017), em que foram encontrados problemas do cotidiano no caderno es-
colar analisado, do ano de 1954. Os autores observaram que os problemas
contidos no caderno faziam muitas referéncias ao contexto local, ao mes-
mo tempo que seu formato se aproximava do que se apresentava no livro
Primeira Aritmética de Souza Lobo, de 1954. Observa-se aqui o desenvolvi-
mento da capacidade de elaborar problemas como um dos saberes para en-
sinar matematica, que envolvia compra de tecidos, venda de objetos e cal-
culo de salarios, encontrados no caderno analisado.

Esta presente também, nesta vaga, a aprendizagem de saberes para
ensinar fracdes pela pratica de dobrar e cortar papel, além da confecgao de
outros recursos didaticos, a partir de orientagdes do Curso Normal as pro-
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fessoras. Elas também recebiam orientagdes sobre as fases a serem respeita-
das na introducdo de nog¢des matematicas, partindo do “concreto”, com a
manipulacao de materiais ou por dramatizagdes, passando pela fase do “se-
miconcreto”, das representacdes das quantidades e das operacdes por dese-
nhos, até chegarem a terceira fase, do “abstrato”, substituindo as represen-
tagOes por escrita dos simbolos e dos algarismos. Na fase concreta, utiliza-
vam caixas de fosforo, quadro de pregas, desenhos e recortes, entre outros
materiais, “em acordo com um ensino centrado nas vivéncias e interesses
da crianca” (BURIGO; PEIXOTO, 2018, p. 30), de acordo com a vaga
pedagogica do periodo, o escolanovismo. Sao identificados, na pesquisa, os
saberes para ensinar presentes no Curso Normal, cujas orientagdes se emba-
savam na “emergente Psicologia da Educacgao, provendo as professoras de
saberes didaticos a serem mobilizados na implementagdao dessas orienta-
¢oes” (ibid., p. 30).

A utilizagdo de materiais manipulaveis para a aprendizagem da Ma-
tematica é destacada em algumas investigacOes realizadas junto aos acer-
vos das escolas envolvidas no projeto. Silva e Rosa (2019) tomam como
fonte o livro do acervo do Laboratorio de Matematica do IEGFC, Les Nom-
bres en Couleurs — nouveau procédé de calcul par la méthode active, de George
Cuisenaire e Caleb Gattegno, além de relatorios da década de 1960 de alu-
nas da disciplina de Didatica da Matemadtica do Curso de Supervisao Esco-
lar do IEGFC. A investigagdo centra-se em como o material Cuisenaire (Fi-
gura 1) era utilizado no Instituto nos anos 1960. Os autores mostram, em
suas conclusoes, evidéncias de que eram realizados estudos tedricos e prati-
cos para compreender as propriedades e os usos do material Cuisenaire na
disciplina de Didatica da Matematica, ministrada pela professora Odila
Barros Xavier no Curso de Supervisao Escolar.
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Figura 1 — Trabalho sobre o Material Cuisenaire

Fonte: Silva e Rosa (2019, p. 102, 111-112).

Entre os documentos que integram o acervo do Laboratério de Ma-
tematica do IEGFC, um material, identificado como filme, de 1955 (Fi-
gura 2), mostra a preocupa¢ao das normalistas com a contextualizacao
no ensino de Matematica, no caso, o estudo de fragdes (SOUZA et al.,
2019). Este é um dos materiais do acervo do Laboratério de Matematica
do TEGFC, entre outros tantos ainda por serem analisados, que nos ddo
indicios da utilizagao de materiais confeccionados pelas normalistas para o
ensino e a aprendizagem da Matematica.

Figura 2 — Péginas iniciais do filme

Fonte: Souza et al. (2019, p. 120).

Os principios da Escola Nova no IEGFC também foram identifica-
dos por Rheinheimer (2018):
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Temos indicios de que os principios escolanovistas materializavam-se nos
planos de aula, nos textos elaborados pelas estudantes e professoras nos pe-
riddicos e trabalhos escolares, nos materiais didaticos produzidos, nos ma-
nuais didaticos estudados e na disciplina de Metodologia da Matemadtica
ministrada pela professora Odila Barros Xavier. Destacamos a criagao do
Laboratorio de Matematica, na década de 1950, como uma das ag¢des da pro-
fessora Odila Barros Xavier, enquanto espago de formacdo, os estudos reali-
zados neste espaco fortaleceram as ideias renovadoras e modernizadoras que
foram sendo incorporadas aos discursos da e sobre a instituicao (p. 4).

Rheinheimer (2018) acrescenta, ainda, a utilizacao do livro Introdu-
¢do ao Estudo da Escola Nova, de Lourengo Filho, durante o Curso de Forma-
cao de Professores, o que foi relatado a pesquisadora pelas ex-alunas que
entrevistou. De acordo com a autora, “alguns dos conceitos trazidos pelo
autor foram explorados no estudo a fim de esclarecer os ideais apregoados
pelo movimento escolanovista” (p. 144).

A utilizagdo de materiais concretos para o ensino de Matematica no
curso primario, nos anos 1960, no IEAB, é destacada nas entrevistas toma-
das como fonte por Silva (2019), com referéncia ao material Cuisenaire € ao
abaco. Tais materiais eram confeccionados pelas normalistas para utiliza-
rem em suas turmas do primario. Outra referéncia feita por uma das entre-
vistadas é que, na disciplina de Didatica da Matematica, elas utilizavam
provas baseadas no método de Piaget, que possibilitavam entender como a
crianca lida com conceitos matematicos de conservacao de numero, subs-
tancia, volume e peso. Ao mesmo tempo, uma das entrevistadas refere-se a
memoriza¢ao da tabuada como um método que utilizava com seus alunos
(SILVA, 2019). Mesclam-se, aqui, métodos como a memorizagao da tabu-
ada e o uso de materiais concretos para o ensino da matemadtica no prima-
rio, nos anos 1950 e 1960.

Saberes a e para ensinar matematica nos trabalhos que envolvem a Mate-
matica Moderna

Saberes matematicos associados a Matematica Moderna, como no-
¢0Oes topoldgicas envolvidas no processo de construgdo do nimero, estdo
presentes em diversos documentos dos acervos das escolas, como relato-
rios de professoras e alunas, provas, notas de aulas, livros didaticos e pla-
nos de aula, entre outros. No acervo do Laboratério de Matematica do
IEGFC, referente aos anos 1970, ha indicios de que as nogdes topologicas
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eram abordadas com certa frequéncia na formacao das normalistas, con-
siderando a quantidade de material produzido naquele periodo. O emba-
samento tedrico para as atividades das normalistas apoiava-se em Zoltan
Dienes (CAVALHEIRO, 2018). As nog¢des topoldgicas aparecem também
em um caderno de uma aluna do Curso de Magistério no IEGFC entre
1983 e 1987, com atividades que tratam de conceitos como dentro/fora,
interior/exterior, curva aberta/fechada e regides de fronteira. Assim, tais
nogoOes ainda sdo encontradas nos anos 1980, permitindo concluir que o
movimento da Matematica Moderna ainda esta presente nessa época. Sao
saberes relevantes para a formagao de professoras do IEGFC e estdao de
acordo com o que defendem Piaget e Dienes, como afirma Cavalheiro
(2019):
¢ durante o periodo das séries iniciais que as criangas desenvolvem as no-
¢oes de espaco, fronteiras, ordens, sentido, direcdo [...] e que estas nogdes,
que consideram topologicas, ddo sustentacdo a Matematica que elas apren-
dem ao longo da vida escolar (p. 186).

O curso de Didatica da Matematica, com carga horaria de 260 horas,
realizado no Laboratorio de Matematica do IEGFC ao final dos anos 1960,
direcionado a forma¢dao das normalistas do Instituto, também apresenta
conclusoes a respeito da presenga da Matematica Moderna. Documentos
normativos do Departamento de Estudos Especializados e do planejamen-
to do Curso de Didatica da Matematica Moderna para a Escola Primaria,
além de algumas provas pertencentes ao curso referido foram tomados como
fontes. Os conteudos que constam no Curso sao Logica, Conjuntos e Topo-
logia. Nos estudos acerca do Curso de Especializacao em Didatica da Ma-
tematica Moderna, sdo identificados professores da UFRGS como minis-
trantes de cursos intensivos, em que eram abordadas nog¢des de conjuntos e
de correspondéncia, estruturas algébricas, paralelismo entre sistema men-
tal (Piaget) e sistema matematico (Dieudonné), entre outros temas vincula-
dos a Matematica Moderna. Neste trabalho, sdo analisados programas, pla-
nejamentos, relatorios e avaliagdes do Curso em questdo (SILVA; DAL-
CIN, 2018; 2019).

As normalistas do IEGFC, ao longo dos anos 1950 a 1970, criaram
materiais didaticos manipulaveis, estudaram textos de diversos autores, bem
como livros e manuais pedagdgicos, visando atualizar o ensino da Mate-
matica para o ensino primario (BONFADA, 2017). Conforme investigacao
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de Bonfada, “as normalistas ressaltavam a relevancia do desenvolvimento
do pensamento l6gico-matematico no aluno, por meio do uso de materiais
estruturados, a fim de que fosse possivel abstrair os conceitos matemati-
cos” (p. 144). Destaca-se, nessa pesquisa, a presenca da professora Odila
Barros Xavier na divulgacdo do idedrio do Movimento da Matematica
Moderna entre as normalistas do IEGFC, bem como entre professores de
outras instituicdes educacionais do Rio Grande do Sul:

O Instituto de Educa¢ao, com o objetivo de divulgar as ideias renovadoras,
através de seus cursos de aperfeicoamento aos professores, apresentou ca-
racteristicas significativas, oriundas, inicialmente, dos trabalhos e preocupa-
¢oes da professora Odila, devido a sua incansavel busca pelo “novo”, pelo
‘diferente’, pelo “‘moderno’” para aprender e ensinar a Matematica no En-
sino Primario. Seu trabalho e dedica¢do ao Curso Normal iniciaram ainda
na década de 1940. Desde entdo, demonstrava a preocupagao em atualizar e
aprimorar o ensino de Matematica, consequentemente, pensando no curri-
culo do Curso Normal (BONFADA, 2017, p. 145).

ER2]

Observa-se, no trabalho de Bonfada (2017), tal como nas pesquisas
de Rheinheimer (2018), de Souza e outros (2019), Silva e Rosa (2019) e
Silva e Dalcin (2019), referéncias a professora Odila de Barros Xavier (Fi-
gura 3), indicando sua influéncia na formagdo de normalistas do IEGFC
desde os tempos em que os principios escolanovistas se faziam presentes no
Instituto, mesclando-se aos ideais modernizadores nos anos seguintes, mar-
cadamente com a criagdo do Laboratorio de Matematica (LM). O quadro
mostrado na Figura 3 foi encontrado no Laboratério de Matematica do
IEGFC e, conforme Bonfada (2017), foi uma doag¢do ao Laboratério, em
1968, como homenagem a professora Odila, pela turma de professoras-
alunas do 2° semestre de 1967 e 1° semestre de 1968 do Curso de Matema-
tica Moderna na Escola Primaria. Segundo o Relatorio do LM de 1969,
citado por Bonfada (2017), a foto foi tirada durante as atividades que a
professora Odila realizava junto as alunas do Curso, o que nos permite refe-
rir a importancia da professora junto as normalistas do IEGFC naquele
periodo.
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Figura 3 — Foto do quadro da professora Odila de Barros Xavier

Fonte: Acervo do LM/IE.

Em diarios de classe e jornais locais, encontrados no acervo do Insti-
tuto de Educacao Assis Brasil (IEEAB), tomados como fonte na investiga-
cdo de Heidt e Silva (2019), ha indicios de que, a0 mesmo tempo que eram
introduzidos os conceitos da Matematica Moderna, como teoria de con-
juntos, estruturas algébricas e fungdes, os contetidos tradicionais da algebra
ndo eram abandonados. Ha, ainda, a referéncia a presenca de importantes
divulgadores do Movimento da Matematica Moderna em Pelotas, e conse-
quentemente no IEAB, como Osvaldo Sangiorgi e Joana Bender. Nos dia-
rios de classe da professora da disciplina Didatica Especial da Matematica,
temos a presenca de saberes matematicos a ensinar e para ensinar, envolven-
do a utilizagao de variados recursos, como abaco, historias, poesias, drama-
tizagOes e jogos (HEIDT; SILVA, 2019).

No plano do Curso de Didatica da Matematica de 1969, do IEAB,
analisado por Hartwig e Rios (2019), observa-se a presenca de orientagdes
para o ensino da Matematica Moderna, 1a referido como Matematica Re-
formulada: “ensinar Matematica Moderna significa em dar significagdo aos
conteudos matematicos, fazendo parte toda a atividade de uma situagdo
problema experienciada pela crianga” (HARTWIG; RIOS, 2019, p. 297).
Assim, conforme os autores, os saberes para ensinar tal Matematica Refor-
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mulada mostram-se com a preocupagdo em envolver a crian¢a de forma
que ela possa, pela experiéncia, dar significado ao que esta aprendendo.
Estas preocupacgdes, que foram apontadas pelos autores, mostram vestigios
ainda presentes da Escola Nova, mesclados ao que se apresenta com a in-
troducdo da Matematica Moderna.

Em alguns planos do Curso de Especializagdo em 1° ano, realizado
no IEAB na década de 1960, tem-se também indicios da presen¢a dos sabe-
res matematicos introduzidos com a Matematica Moderna na formacao
das normalistas, especialmente os conceitos relacionados a teoria de con-
juntos e a utilizagdo do material Cuisenaire na contagem e nas operagdes
(TUCHTENHAGEN; RIOS, 2019).

Consideragoes nem tao finais

Retomemos as questdes propostas no Projeto Estudar para ensinar que,
inicialmente, pretendiamos responder: qual o papel dos saberes matemati-
cos na formacgao do professor para o ensino primario? Como as instituigdes
formadoras concebiam e praticavam essa formagao? Quais representacoes
de escola, de professor e de formagdo eram evocadas ou orientavam a agao
dos formadores? Como os atores dessas instituicdes interpretaram o idea-
rio de movimentos como o escolanovismo e a Matematica Moderna, e que
proposi¢des construiram para o ensino dos saberes matematicos nas esco-
las primarias?

Ao relermos as produgdes dos integrantes do projeto, das trés insti-
tuicdes envolvidas, nos deparamos com diversas convergéncias, especial-
mente nas analises feitas relativamente ao uso de materiais, referidos de
formas variadas como: didaticos, concretos, manipulaveis, estruturados,
entre eles o material Cuisenaire, 0 abaco, um filme para o ensino de fragdes,
além da referéncia a jogos e a existéncia de outros materiais, ainda ndo
analisados, que fazem parte dos acervos das escolas. O uso de tais materiais
esta presente nos saberes para ensinar Matematica, perpassando as trés vagas
pedagogicas referidas no texto: ensino intuitivo, Escola Nova, Matematica
Moderna.

Reitera-se, aqui, o que se procurou mostrar ao longo do texto: nao é
possivel delimitar periodos para cada vaga pedagbgica. O que se fez foi
subdividir o texto, abarcando as produgdes vinculadas ao projeto conforme
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a abordagem de cada texto analisado. Procurou-se, dessa forma, identifi-
car os saberes a e para ensinar Matematica que estavam presentes em tais
produgdes, conforme foi possivel identificar, pelas analises feitas nos tex-
tos, quanto a ressonancias das vagas pedagodgicas relativamente aos sabe-
res matematicos.

Nao temos elementos suficientes, a partir dos trabalhos lidos, para
responder como as instituigdes em questao concebiam a formagao dos pro-
fessores primdrios, mas as consideragdes do paragrafo anterior nos permi-
tem apontar indicios quanto a preocupa¢ao em proporcionar aos futuros
professores praticas com o uso de materiais variados, 0 que associamos aos
saberes para ensinar Matematica, ou seja, as ferramentas de trabalho do pro-
fessor, que tratam de estratégias de ensino, neste caso, 0 uso de recursos
didaticos como os mencionados.

E possivel afirmar que, em relacdo ao ensino intuitivo, destacam-se
estudos de livros didaticos e o peridodico ALZ, relativamente ao Instituto
Ivoti. Nos escritos de Otto Biichler, autor e professor em destaque naquela
institui¢do, foram identificadas propostas de ensino que apresentavam tra-
cos do método intuitivo, bem como do escolanovismo. Podemos observar
que, nos exames do curso de formagao de professores, incluiam-se saberes
que iam além dos contetidos que o professor iria ensinar na escola prima-
ria, sendo proposto, por exemplo, o estudo de contetdos para o ensino de
aritmética e de geometria para o ensino primario.

Trabalhar com problemas que tratassem do cotidiano dos alunos e
um ensino centrado nos interesses e vivéncias das criancas foram marcas
importantes identificadas nos trabalhos que tratam da Escola Nova, além
da utilizag¢do de materiais manipulaveis, muitos deles confeccionados pelas
proprias normalistas, como referido no texto. No IEGFC temos destaque
aos estudos que envolvem ag¢des da professora Odila Barros Xavier, em um
movimento de renovacao dos saberes matematicos na instituicao, além da
presenca das ideias de Piaget em disciplinas como Didatica da Matematica
no curso normal e, a0 mesmo tempo, o uso da memorizagao da tabuada,
presente na pratica de algumas professoras entrevistadas, em suas aulas.

Com o advento da Matematica Moderna, introduziram-se nas esco-
las novas nogdes como as topologicas, a teoria de conjuntos, além de estru-
turas algébricas e fungdes, sem, no entanto, o abandono de conteudos “tra-
dicionais” de algebra, por exemplo, como identificado em um dos traba-
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lhos que tratou do IEAB, de Pelotas. No Laboratério de Matematica do
IEGFC, percebeu-se o engajamento das professoras do Instituto ao Movi-
mento da Matematica Moderna, em parte, pela grande quantidade de tex-
tos, manuscritos, trabalhos e materiais pertencentes ao acervo que possuem
tragos dessa “nova” Matematica, constituidos como fontes de pesquisa para
os trabalhos ja produzidos e para outras investigagdes que o grupo vem
realizando.

Ao finalizarmos esta escrita, podemos concluir que ha muito mais a
investigar para podermos responder as questoes propostas no inicio destas
consideragdes. Nos acervos que integram o projeto, ha uma grande quanti-
dade de material ainda a ser estudado para que se possa concluir, por exem-
plo, sobre as proposi¢des que foram construidas para o ensino dos saberes
matematicos nas escolas primarias, ao se apropriarem das ideias relaciona-
das ao ensino intuitivo e aos movimentos da Escola Nova e da Matematica
Moderna.

O exercicio feito para a elaboracao deste capitulo suscitou o desejo
de investigar mais sobre a relagdo entre as vagas pedagogicas e os saberes a
e para ensinar Matematica. Parece-nos um debate que pode contribuir para
a compreensdo do surgimento ou da presenga de determinados saberes a
cada novo movimento pedagdgico que, conforme sinalizamos de forma ain-
da incipiente no texto, sugere permanéncias, enfraquecimentos ou, até mes-
mo, desaparecimentos.

Registramos, por fim, que o capitulo ndo teve a pretensdo de esgotar
0 assunto, ao apresentarmos “até onde nos trouxe o projeto”, dado que ha
muitos trabalhos em andamento neste momento, vinculados aos objetivos
do Projeto, nao contemplados nas consideracdes aqui apresentadas.
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MEMORIAS DE NORMALISTAS NO
RIO GRANDE DO SUL: PRATICAS
E SABERES MATEMATICOS (1950-1970)

Circe Mary Silva da Silva

Introducao

Ao entrarmos em contato com os depoentes, professores normalis-
tas, e escutarmos seus relatos relembrando uma histéria vivida, iniciamos
um processo que intenta construir uma histéria a partir desses relatos, ja
que, no dizer de Thompson (1992), “a histéria oral é uma historia cons-
truida. Ela lanc¢a a vida dentro da propria historia e isso alarga seu campo
de acdo. Admite herois vindos nao so dentre os lideres, mas dentre a maio-
ria desconhecida do povo” (p. 44).

Assim, embora ndo recordemos tudo o que se passou, 0 que se conse-
gue recuperar da memoria é uma expressao do passado, segundo Escolano
Benito (2017).

Além disso, os depoentes nos contam sobre praticas escolares que
dificilmente os documentos seriam capazes de fornecer. Para Escolano
Benito (2017), “A tradigdo viva pode expressar, em suas manifestagdes, a
persisténcia de certos padrdes de cultura encarnados na conduta dos ato-
res, em forma de usos e habitos” (p. 156). Para Thompson (1992), ha
diferentes modos de se construir historia oral, e um deles é por meio de
uma coletanea de narrativas. Se apenas uma narrativa nao ¢ suficiente,
langamos mao de uma coletanea delas, que sdo agrupadas em torno de
uma questao comum. No caso do presente trabalho, ao problematizar-
mos o ensino e praticas de matematica em trés instituicdes de formacao
de professores do Rio Grande do Sul (Instituto de Educacdo Flores da
Cunha em Porto Alegre, Instituto de Educagdo Assis Brasil em Pelotas e
Escola Normal Evangélica), estamos objetivando entender como o pro-
cesso de formagdo experienciado pelos depoentes foi por eles percebido,
o que eles recordam do ensino recebido e das aprendizagens, consideran-
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do as semelhancas e diferencas por nos identificadas nas trés instituicdes
analisadas. A presente analise foi construida a partir de pesquisas realiza-
das pelos integrantes do projeto Estudar para ensinar: prdticas e saberes mate-
madticos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970).

Geograficamente, as trés institui¢des distam, linearmente, menos
de 300 quilémetros uma da outra. Porto Alegre € a capital do Estado; Sdo
Leopoldo localiza-se nas proximidades da capital, e Pelotas esta situada
no litoral sul, mais proxima do Uruguai. As imagens das fachadas das
institui¢oes (Figuras 1, 2 e 3), abrigadas em construgdes imponentes para
a época, dao indicios do status de que elas desfrutavam na sociedade lo-
cal. Isso faz crer que, dificilmente, seus ex-alunos poderiam esquecer 0s
momentos 14 vivenciados.

Figura 1 — Vista do Instituto de Educag¢do General Flores da Cunha em
Porto Alegre, na década de 1960

Fonte: Chaves (2019).

113



SILVA, C. M. S. da ® Memorias de normalistas no Rio Grande do Sul: praticas e saberes
matematicos (1950-1970)

Figura 2 — Instituto de Educagao Assis Brasil em 1953

Fonte: Acervo Darcy Moreira dos Santos (Instituto Historico e Geografico Capao do
Ledao/RS)

Figura 3 — Fotografia do Seminario Alemado Evangélico de Formagao de
Professores na década de 1930!

Fonte: Acervo do Museu Histérico Visconde de Sao Leopoldo.

! De 1950 até 1967 o curso normal da Escola Normal Evangélica funcionou no mesmo prédio do
antigo Seminario.
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A partir de depoimentos de ex-alunos das institui¢des investigadas,
trazemos reflexdes sobre os discursos desses personagens, que participa-
ram como alunos ou professores da vida destas institui¢oes.

Fontes orais nos contam nao apenas o que o povo fez, mas o que
queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora pensa que fez.
Assim, interessa saber como os materiais da historia sao organizados pelos
narradores de forma a conta-la, pois a constru¢ao da narrativa revela um
grande empenho na relagiao do relator com sua histéria (GARNICA, 2011).

O Quadro 1 apresenta os nomes dos depoentes, o local onde estuda-
ram ou atuaram como docentes e o periodo em que ocorreu sua formagao.

Quadro 1 — Entrevistados

Nome Periodo em que foi | Local de estudos Periodo de
normalista docéncia na
Instituicao
Gladis Pires Marzulo 1954-1956 Instituto de Educa¢do General Flores Nao
da Cunha
Jacira Nascimento Fagundes 1954-1956 Instituto de Educagao General Flores 2 anos
da Cunha /1960
Monica Bertoni dos Santos 1956-1958 Instituto de Educa¢do General Flores Nao
da Cunha
Nilva Maria Bertrand Casarin 1953-1955 Instituto de Educa¢do General Flores Nao
da Cunha
Vera Neusa Lopes 1950-1952 Instituto de Educagdo General Flores Nao
da Cunha
Maria Eunice Martins de Lucena | Formou-se em 1958 | Instituto de Educa¢do General Flores Nao
da Cunha
Sandra Maria Moussalle Grissolia | 1965-1968 Instituto de Educagao General Flores 1977-1997
da Cunha
Irany Neusa Carrico de Castro Formou-se em 1957 | Instituto de Educacdo Assis Brasil Nao
Terezinha Becker Formou-se em 1957 | Instituto de Educagdo Assis Brasil Nao
Marina Laranjeiras Formou-se em 1962 | Instituto de Educac¢ao Assis Brasil Nao
Tony Naura Carrico Dias da Costa | Formou-se em 1967 | Instituto de Educag¢do Assis Brasil Nao
Ana Maria Echenique Domingues | Formou-se em 1962 | Instituto de Educagdo Assis Brasil 1973-1994
Hermedo Egidio Wagner 1950-1953 Escola Normal Evangélica 1962-199?
‘Werner Késer 1953-1956 Escola Normal Evangélica Nao
Erni Rohsig e Isoldia Rohsig 1959-1963 Escola Normal Evangélica Nao

Fonte: Quadro sintetizado pela autora.

As entrevistas elencadas no Quadro 1 foram realizadas por Burigo e
Peixoto (2018), Bonfada (2017), Rheinheimer (2018), Luz (2019) e Circe

115



SILVA, C. M. S. da ® Memorias de normalistas no Rio Grande do Sul: praticas e saberes
matematicos (1950-1970)

Mary Silva da Silva (2019a, b, c) e sao fontes para compreendermos como
se constituiram saberes e praticas na formag¢ao de normalistas, narradas
pelos proprios protagonistas.

Memorias de normalistas do Instituto de
Educacao General Flores da Cunha IEGFC)

[...] é possivel, ao promover um dialogo entre varias perspectivas (e talvez,
principalmente, por mobilizar depoimentos orais), real¢ar a subjetividade
dos pontos de vista; é possivel percebermos quais futuros foram projetados;
quais estratégias relativas @ memoria foram disparadas por cada um dos
depoentes ao criarem seus passados: é possivel, em suma, reconduzir a sub-
jetividade para dentro das praticas historiograficas e, num campo mais am-
plo, para dentro das praticas cientificas (GARNICA, 2011, p. 268).

Ao serem estimulados a falarem sobre suas memorias de normalistas
de tempos de outrora, afloraram verdes lembrangas nas mentes de depoen-
tes, de tempos vividos na escola de formagao profissional, importante insti-
tuicdo de ensino no contexto rio-grandense. Ao acionarem a memoria, 0O
que relatam aproxima-se de uma realidade vivida, mesmo que estejam pre-
sentes, nos breves siléncios e reticéncias na fala, os esquecimentos. Os pen-
samentos de tempos longinquos as vezes teimam em se esconder. Sao reft-
gios secretos que querem continuar na sombra; deles ndo teremos noticias.
Assumimos a conceituacao de memoria de Le Goff (1992), qual seja: “A
memoria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-nos
em primeiro lugar a um conjunto de fung¢des psiquicas, gragas as quais o
homem pode atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou o que ele
representa como passadas” (p. 423).

Nem sempre o que esperamos ouvir € o que os depoentes querem
contar; assim, € preciso alteridade para interagir com aqueles que compar-
tilham conosco suas lembrangas escolares, nas quais os saberes matemati-
cos nem sempre foram os mais marcantes, mas, independentemente disso,
14 estdo, em alguma “gaveta” da memoria, pronta para ser aberta.

Marcante para a maioria das depoentes, que lembraram sua época
como normalistas, nesse periodo, foi a produg¢ao de material didatico. Con-
feccionar o préprio material didatico para ser utilizado na pratica de sala
de aula aparece, dentre as lembrangas, como a mais forte. As manifestagoes
a esse respeito, embora convergentes, sao narradas de maneira singular,
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confirmando o que nos diz Garnica (2011), ou seja, que subjetividades sao
realcadas na reconstrug¢ao do passado. Gladis Pires Marzulo detalhou, in-
clusive, que tipo de material era reaproveitado para a construcao de tais
suportes didaticos: “As aulas eram muito focadas sempre na atividade ma-
terial, a gente juntava tampinha, juntava rolhas e com esse material, bem
concreto, que a gente deveria trabalhar com as criangas” (MARZULQ, apud
BONFADA, 2017, p. 27). Por outro lado, Nilva Maria Bertrand Casarin
relatou que o material confeccionado era destinado ao primeiro ano esco-
lar, ou seja, principalmente para exercitar a pratica de contagem.
Todo material que eu fiz foi para a 1? série do primario. Eu ndo tive visao de
material que pudesse ser usado além. Era o inicio, nogdao de nimero, no¢ao
de quantidade, de caracteres de representacdo. Os primeiros passos em Ma-
tematica. Era muito incentivado e valorizado o material que a gente produ-
zia, material de contagem, por exemplo (CASARIN, apud BONFADA, 2017,
p. 51).

A énfase na construcdo de materiais destinados a pratica e sua rela-
¢ao com o Laboratorio de Matematica € mencionada pela depoente Moni-
ca Bertoni dos Santos, que recorda o local onde construiam materiais: “Eu
tive um privilégio muito grande porque as minhas professoras do Normal
nos levavam para o Laboratério de Matematica. Nos iamos ao laboratorio
e construiamos materiais concretos” (BERTONI, apud BONFADA, 2017,
p. 40).

Maria Eunice Lucena explicou, também, como os materiais eram
confeccionados:

Material para a contagem... era tudo feito por nos. [...] Na alfabetiza¢ao por
cores, nds mesmas recortavamos, faziamos os bichinhos desenhados para
recortar, coldavamos com papel gessado em cima da cartolina para que ficas-
se colorido, ou as vezes a gente pintava com a aquarela, com lapis de cor, e
isso ia noite adentro (LUCENA, apud BURIGO; PEIXOTO, 2018, p. 28).

Nao sem razao, é possivel identificar nas narrativas das depoentes
essas manifestacOes tao categoricas sobre a constru¢ao do material concre-
to — objeto de uma lembranga muito viva — pois, segundo Burigo e Peixoto
(2018): “Também era um ensinamento do Curso Normal o de que as no-
¢Oes matematicas deveriam ser introduzidas a partir do ‘concreto’, isto €,
da manipula¢ao de materiais ou por dramatizagdes” (p. 29).

Os conteudos matematicos estudados durante a época de normalis-
tas pouco foram recordados. Entretanto, a depoente Moénica B. dos Santos

117



SILVA, C. M. S. da ¢ Memorias de normalistas no Rio Grande do Sul: praticas e saberes
matematicos (1950-1970)

afirmou ter estudado aritmética e geometria. Vera Neusa Lopes (1950-1952),
em suas reminiscéncias, trouxe também referéncia ao estudo da aritmética

e geometria

, complementando a fala de Santos:

Com relagdo a matematica, no primeiro ano estuddvamos a matéria corres-
pondente ao colegial. Depois, aprendiamos os conteudos de Aritmética e
Geometria e a usar recursos didaticos facilitadores da aprendizagem. Ao ter-
minar o Curso, possuiamos uma caixa ou uma maleta com os materiais dida-
ticos de que necessitariamos posteriormente (SANTOS, apud RHEINHEI-
MER, 2018, s. p).

Especificamente sobre as aulas de Didatica da Matematica, depoen-
tes afirmaram ter usado o “Quadro de Pregas” e aprendido a uséa-lo para
explicar o significado das dezenas e centenas. Nilva Maria Casarin assim se

manifestou:

Para a aprendizagem desses agrupamentos, era utilizado o ‘quadro de pre-
gas’, confeccionado com pano ou cartolina. Nesse quadro havia pequenos
receptaculos, com o formato de “casas”, correspondentes as unidades e as
dezenas. Aqui em cima eram casas, a gente fazia um telhadinho assim, oh.
(CASARIN, apud BURIGO; PEIXOTO, 2018, p. 29).

De maneira detalhada, quase como se estivesse vendo o material que
aprendeu a confeccionar e usar, Casarin prossegue na sua descri¢ao:

Por exemplo, aqui, para tu dividires em unidade, dezena e centena, tu classi-
ficavas, agora, essas outras pregas, era para quando tinha operagdes. Dai
quando tinha opera¢des desmanchava, amarrava, [...] quantidades de deze-
nas, € ia, ‘vai um, entao vai la para cima, vira dezena’. Entao eles juntavam,
amarravam as dezenas, as unidades se transformavam numa dezena, amar-
ravam as dezenas... Dependendo da operacdo, ele desmanchava e entdo ele
mudava de casa (CASARIN, apud BURIGO; PEIXOTO, 2018, p- 30).

As recordacdes sobre o estudo do sistema decimal foram narradas
por Maria Eunice Lucena da seguinte maneira:

Eu fui entender unidade, dezena e centena na Escola Normal. Eu aprendi na
aula [de Didatica da Matematica]. Quer dizer, ndo é que ndo tivesse apren-
dido [na escola primaria], eu sabia de cor. Eu sempre fui boa na matematica,
mas compreender mesmo, foi quando eu aprendi a ensinar (LUCENA, apud
BURIGO; PEIXOTO, 2018, p. 27).

Aprender a produzir material alternativo de apoio para as aulas, como
um multiplicador de textos, foi descrito em detalhes por Maria Eunice Lu-

cena:
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dura e bem grossa. Nao tinhamos uma receita para fazer. Nos colocavamos
numa assadeira, numa forma, ali cabia direitinho uma folha de papel alma-
¢o, papel oficio... Primeiro nés faziamos assim: as copias [da matriz], nds
faziamos com carbono... Nos faziamos entdo toda a matriz, ai colocavamos
essa matriz ali, calcavamos bastante sobre a gelatina. Entdo toda a escrita
ficava marcada dentro dessa gelatina, ai, passavamos folhinha por folhinha...
(LUCENA, apud BURIGO; PEIXOTO, 2018, p. 28).

Em alguns casos, os relatos das depoentes ndo se circunscrevem ao
periodo de realizagdo do Curso Normal, desbordando-o e incluindo na
narrativa experiéncias tidas em cursos de educagdo continuada feitos poste-
riormente. Para Gladis Pires Marzulo, que realizou curso de especializa-
¢do, a énfase na construgdo de material didatico permaneceu: “No Curso
de Especializagdo tivemos Matematica, mas s6 focavamos na metodolo-
gia, como trabalhar com as criangas, toda aquela linha de material concre-
to” (MARZULOQ, apud BONFADA, 2017, p. 27). Jacira Nascimento Fa-
gundes também estudou Didatica da Matematica no curso de supervisao
escolar e teve contato com a Matematica Moderna.

As memorias referentes a pratica profissional emergiram com mais
forca do que aquelas do tempo de normalistas. Foram marcantes, para as
depoentes, as praticas escolares da época em que se defrontaram com no-
vos conceitos, como aqueles da Matematica Moderna. Gladis Pires Mar-
zulo recordou os materiais e as atividades que desenvolveu com seus alu-
nos: usando cordas para delimitar os conjuntos de criangas com certos atri-
butos, explicou: “Tinha uma série de jogos que a gente trabalhava com as
criangas. Introduzia os conjuntos. Uma sequéncia de jogos que agora ndo
vou me lembrar. [...] A gente tinha uma sala la em cima, que era o Labora-
tério de Matematica [...]” (MARZULQO, apud BONFADA, 2017, p. 29).

A introduc¢ao de novos materiais didaticos, como o Cuisenaire, foi re-
latada com grandes emog¢des por Gladis Pires Marzulo:

O Cuisenaire era enlouquecedor! A primeira barra era dez vezes a barrinha
pequena. A gente ndo podia perder nenhuma pec¢a do jogo, e quando a gente
terminava, as criangas tinham que guardar direitinho, as vezes faltava uma
das pequeninhas, a gente ficava enlouquecida procurando, caia no unifor-
me, tinha uns bolsos. A gente também comegou a trabalhar, dentro do mate-
rial concreto, com caixas e potes, areia e agua, balancas (MARZULOQO, apud
BONFADA, 2017, p. 28).

Monica Bertoni dos Santos, na mesma linha de pensamento de Gla-
dis, relatou suas experiéncias comentando que, por nado ter tido contato

119



SILVA, C. M. S. da ® Memorias de normalistas no Rio Grande do Sul: praticas e saberes
matematicos (1950-1970)

com a Teoria dos Conjuntos no curso normal, foi a partir de estudos adi-
cionais, desenvolvidos no laboratoério do IEGFC, que obteve um maior con-
tato com a matematica moderna:

Nos estudos adicionais, eu estudei a Algebra Booleana, que eu nunca tive, se
achava naquela época que trabalhar as estruturas algébricas era fundamen-
tal para entender o que se trabalhava com as criangas [...] depois eu partici-
pei em muitos Cursos, na organizagcdo de outros e de todas as vindas de
Dienes [...] Dienes trabalha com os Principios de Aprendizagem de Mate-
matica. Um dos principios ¢ a variabilidade matemadtica e o outro ¢ a varia-
bilidade perceptual. Isso é uma coisa que eu acredito perfeitamente na cons-
tru¢do do conceito matematico. Se usares s6 um material para tornar con-
creto um conteudo, a crianga ndo abstrai a propriedade. Para que a crianca
abstraia a estrutura que esta subjacente ¢ preciso trabalhar com mais de um
material. E isso que Dienes chama de variabilidade perceptual. Por exem-
plo, para abstrair a ideia da altura de um tridngulo tu ndo vais trabalhar
somente com um tipo de triangulo, s6 com o equilatero ou so triangulo isés-
celes. Tens que trabalhar com equilatero, isosceles, com escaleno, retangulo,
em posi¢cOes diferentes, puxar a altura dos trés vértices. Isso é a variabilidade
matematica (SANTOS, apud BONFADA, 2017, p. 41-44).

As recordagbes ndo sao tdo nitidas para todos os depoentes: alguns,
ao rememorar, ficam com davidas sobre como as coisas de fato se passa-
ram. Nilva Maria Casarin ndo recorda se os blocos 16gicos faziam ou ndo
parte da Matematica Moderna, mas lembra que eram caros e nem todas as
escolas podiam adquiri-los. Ela afirma:

As professoras de 1° ano e 2° ano usavam muito. A gente produzia, no
audiovisual, com papel cartaz. Produzimos muito. Tinha a forma, a cor, a
espessura e o tamanho. Cortavamos a cartolina e, para fazer a espessura,
eram empilhadas as cartolinas. Fizemos muito para as professoras usarem
na sala de aula. Isso eu vivenciei bastante (CASARIN, apud BONFADA,
2017, p. 53).

Uma das depoentes que frequentou o IEGFC na década de 1960,
Sandra Maria Moussalle Grissolia, narrou com detalhes as novas propos-
tas pedagogicas que vivenciou enquanto normalista. Rememorou observa-
¢Oes de aulas realizadas em escolas e o trabalho no Laboratério de Mate-
matica. Evocou o nome da professora Esther Pillar Grossi: “Uma das gran-
des professoras da época foi a professora Esther Grossi, que trouxe a Mate-
matica Moderna, que, na Franga, ja ndo tinha tido muito sucesso e que
chegava agora ao Brasil” (GRISSOLIA, apud BONFADA, 2017, p. 58).

Na entrevista, ela descreveu atividades desenvolvidas: “Trabalhava-
mos muito com blocos 16gicos, material palpavel. Trabalhavamos com a
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Matematica Moderna, com conjuntos, subconjuntos, interseccdo, aquele
contetdo todo” (GRISSOLIA, apud BONFADA, 2017, p. 58). Em sua me-
moria estavam claros os conteudos trabalhados em cada disciplina: “Mate-
matica Moderna, com conjunto, com material concreto, com blocos 16gi-
cos. [...] Na Didatica de Matematica, nos aprendiamos como ensinar o alu-
no. Primeiro, a manusear o material e depois como usariamos aquele ma-
terial com o aluno de 1% a 4® série” (GRISSOLIA, apud BONFADA, 2017,
p. 59). Todas as novidades que estavam vivenciando ja eram conhecidas na
Europa, na Franga, assim fora transmitido a elas pelas professoras:
Era novidade para nos, ndo conheciamos e aprendemos a trabalhar com a
Matematica Moderna naturalmente, como se fosse uma coisa nova para nos
e que iriamos aplicar com as crianc¢as. Conjuntos, subconjuntos, intersec-
¢do, conjunto vazio. Conjunto vazio, que foi uma novidade. Como é conjun-
to se é vazio? Tudo era novidade para nos. Nos nao tinhamos este conheci-
mento. O que conheciamos de Matematica era do Ginasio com equagdes,

teoremas, calculos. A Matematica Moderna foi novidade, desenhdvamos os
conjuntos, faziamos materiais (GRISSOLIA, apud BONFADA, 2017, p. 59).

O quanto temos da escola ainda dentro de n6s? Essas reminiscéncias
nos levam a refletir, assim como faz Escolano Benito (2017) quando discu-
te sobre as situagdes vividas na escola a partir de narrativas capazes de des-
velar siléncios do passado.

Sintetizando, as memorias aqui narradas sao dispares, expressam sub-
jetividades, mas mostram que os saberes matematicos presentes na forma-
¢ao das normalistas deixaram marcas visiveis, mais profundas em alguns e,
em outros, muito diluidas.

Memorias de normalistas do
Instituto de Educacao Assis Brasil (IEAB)

A dissertacao de Vinicius Kercher da Silva, intitulada Narrativas de Nor-
malistas sobre a Matemadtica do Instituto de Educacdo Assis Brasil (1955-1968), foi a
principal fonte de coleta de dados. O autor realizou quatro entrevistas com
ex-normalistas e disponibilizou as transcrigdes na dissertagdo. Utilizaremos
analises do autor, assim como nossa interpretagdao sobre os depoimentos.

Como nao se trata de um discurso generalizante, homogeneizante, as
memorias ndo pretendem uma generalizagao sobre a matematica praticada
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na formagao de professores nessa instituicao. Estamos, antes, trazendo as
memorias que deixaram marcas individuais. Veremos, nos depoimentos,
situagOes marcantes sobre a experiéncia vivida, assim como percebemos 0s
lapsos de memorias e os esquecimentos...

Irany Neusa Carrico de Castro nao guardou muitas lembrangas so-
bre a matematica nessa época. Ela diz: “ndo tenho recorda¢ao da Matema-
tica, coisa para passar pra criancga... nenhuma. Fico triste de dizer isso, mas
ndo tenho nada que me lembre na escola [...]” (CASTRO, apud SILVA, V.,
2019, p. 58). Inclusive acrescenta que gostou mais da matematica do gina-
sio do que aquela da escola normal, que classificou como coisa para ensi-
nar crianga. Questionada sobre a utilizacdo de material concreto, respon-
deu: “Nao tinha, era tudo no quadro negro, a gente passava, nao tinha nada
assim, eu ndo me lembro, mas nao era como deve ser hoje, como tu esta
falando, que fazem material concreto, naquele tempo nao era nao”. Aqui,
as memorias de aluna e de professora parecem se misturar. A partir de seu
depoimento, nao ¢é possivel afirmar que nas aulas de matematica do IEEAB
ndo era usado ou confeccionado material didatico.

Em se tratando dos conteudos abordados no curso normal, a depo-
ente Terezinha Becker (1955-1957) confirma que eram ensinados os con-
teados de matematica da escola primaria.

Sobre a Matematica, deixa eu pensar um pouquinho sobre a Matematica...
eu acho que a gente nao tinha muitas aulas durante a semana, era s6 conteu-
do de primario pra ensinar, como ensinar o primario. No Normal tu volta-
vas para a Matematica, de como ensinar Matematica, como fazer somar,
como fazer a dezena, a centena. Os conceitos basicos, € isso que eles ensina-
vam na Matematica (BECKER, apud SILVA, V., 2019, p. 14).

Nas palavras de Terezinha Becker é possivel constatar que os conteti-
dos basicos da Aritmética, como a operagdo de adigdo e o sistema decimal,
foram recordados. Para ela, s6 existiu na sua formacao de normalista um
ensino voltado para os saberes matematicos a serem ensinados nos primei-
ros anos escolares.

Le Goft (1992) acentua que psicanalistas e psicélogos afirmam que,
tanto na recordacdo quanto no esquecimento, o interesse, a afetividade, a
inibicao e a censura exercem uma a¢ao consciente ou inconsciente na me-
moria individual.

As emogoes, interferindo na memoria, impediram Iony Naura Carri-
co Dias da Costa de relembrar bem as atividades de sala de aula de mate-
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matica. Fla tinha panico de matematica e assim se manifestou: “Era péssi-
ma, péssima! Eu odiava Matematica, odiava a Matematica!” (COSTA, apud
SILVA, V., 2019, p. 59). Mas, assim mesmo, ela conseguiu acessar a memo-
ria e contar sobre algo que ela gostou de fazer: “Material concreto, a gente
fazia muito material concreto. Aquele abaco a gente construiu, coisas para
as criangas contarem. [...] Nos faziamos com qualquer material, caixinha,
vidrinho, tornavamos bonitinha uma coisa que era feia. Forravamos as caixi-
nhas de fosforo, ai tu tornavas aquilo aprazivel para as criangas manusea-
rem e aprenderem” (COSTA, apud SILVA, V., 2019, p. 5).

Marina Laranjeiras (1959-1962) conseguiu externar muitas de suas
lembrancas, que também incluiram a experiéncia de constru¢cdao de mate-
riais concretos: “Fazia esses materiais, eles faziam estes materiais, mate-
riais de fragdes. Inclusive, materiais de fragcdes eu até acho que tenho um ai
que eu posso te mostrar” (LARANJEIRAS, apud SILVA, V., 2019, p. 3). A
depoente deu destaque para o material Cuisenaire, quando foi indagada so-
bre materiais utilizados pelos professores: “Sim, Cuisenaire, que sumiu de
circulagdo, ndao se ouve mais falar, ndo sei se era um material dificil de
confeccionar, mas era excelente pra aprenderem a multiplicacdo e a divi-
sd0, mas sumiu, ndo se ouve mais falar” (LARANJEIRAS, apud SILVA,
V., 2019, p. 3). Bastante esclarecedor é seu depoimento sobre a pratica com
as medidas:

Eu me lembro do metro cubico que se fazia para eles terem nog¢do do que é
0 metro cubico, porque tem gente que nao atina metro cubico, nem metro
quadrado. Para ti calcular o perimetro, para calcular a area sao duas coisas
diferentes, né? Entdo, o que acontece, eles tinham que ver, hoje eu ndo vejo
mais isso. Fazia-se, entendeste? Depois, para comparar metro cubico. Litro,
ent?o, elas olhavam, colocavam a mao e elas faziam esse material, coisas de
medir também, para medirem em casa, para a crian¢a ter a nogao que come-
¢a do zero, sendo ele comeg¢a do um (LARANJEIRAS, apud SILVA, V.,
2019, p. 5).

A partir das lembrangas destas quatro normalistas, é possivel dizer
que ha ténues sinais de uma matematica ensinada no Instituto de Educagao
Assis Brasil, limitada a conteidos dos anos iniciais, mas que incluiu, na
disciplina de Didatica da Matematica, a confec¢do de materiais didaticos.
Est4 presente o uso do material Cuisenaire, sinalizando para praticas mo-
dernizadoras do ensino da matematica na década de 1960. Entretanto, a
entrevista com a professora Ana Maria Echenique Domingues trouxe in-
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formagdes um tanto divergentes das outras depoentes, pois para ela, além
de contetdos de matematica para os anos iniciais, a estatistica também es-
tava no elenco de saberes a ensinar.

A entrevista realizada por Luciane Luz com a professora Ana Maria
Echenique Domingues, ainda ndo publicada, traz novas contribuigdes so-
bre os saberes ensinados e praticados no Instituto de Educacgao Assis Brasil.
Ela foi aluna no periodo de 1960 a 1962 e, posteriormente, professora na
mesma instituicao.

A quem esta aberto as representa¢des do passado, as vezes uma ténue
sombra ¢ suficiente para desperta-las, para revisitar momentos significati-
vos e deixar-se por eles envolver. Quando Donana, como carinhosamente €
chamada, foca o olhar nas fotografias de outrora, consegue verbalizar mui-
to mais sobre aqueles tempos e lembrar seus antigos professores: o profes-
sor Osvaldo Barbosa Lousada ensinava matematica. Esta disciplina era
ensinada apenas no primeiro ano, depois havia a Didatica da Matematica.
Sobre contetudos de Estatistica que estudou, ela relatou: “Nos tivemos um
semestre de estatistica, a estatistica era trabalhoso, eu gostava de tabelas e
graficos, aquelas coisas. Tanto que quando eu cheguei no primeiro ano da
faculdade, a gente teve estatistica de novo e foi facilimo” (DOMINGUES,
apud LUZ, 2019, s. p.). Depois, com a professora de Didatica da Matema-
tica, Maria Doroti Lessa da Rosa, comecaram a confeccionar muito mate-
rial para o ensino da matematica. Ao tornar-se professora do Instituto de
Educagdo Assis Brasil, recorda que a matematica que aprendiam era aque-
la que iriam ensinar no primario: “a gente nao dava matematica do cientifi-
co”. Essa fala nos leva a entender que os conteudos de matematica nao
ultrapassavam aqueles que eram ensinados para um nivel ginasial. E, em
sintonia como as depoentes entrevistadas por Vinicius Kercher da Silva
(2019), ressaltou muito a confec¢ao de materiais didaticos para o ensino da
matematica nos anos iniciais.

Memorias de normalistas da Escola Normal Evangélica (ENE)

As entrevistas realizadas por esta autora aconteceram em 2019, e os
depoentes foram localizados por indica¢des. No livro sobre a historia do
Instituto Pré-Teoldgico, ha uma men¢ao ao nome de Ingo Schreiner (meu
ex-colega de Curso de Aperfeicoamento em Matematica na década de 1970),
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como tendo sido professor da Escola Normal Evangélica. Do contato com
esse professor, resultou a indicagcdo de outros depoentes: Hermedo Egidio
Wagner, Erni Rohsig e Isoldia Rohsig. Por sua vez, o depoente Hermedo
Wagner indicou o ex-colega Werner Kaser. Selecionados os entrevistados,
foram realizadas e, posteriormente, transcritas as entrevistas, sendo que, do
material coletado, utilizaremos aqui apenas o que se refere aos saberes
matematicos referidos nos depoimentos.

Em 1950, Wagner ingressou na Escola Normal Evangélica e 14 estu-
dou por quatro anos. O ingresso nessa institui¢do era feito mediante uma
prova de admissao. Brito (2018, p. 95), em entrevistas realizadas com egres-
sos da Escola Normal Evangélica, constatou que esse processo de admis-
sao consistia de “[...] uma prova de conhecimentos gerais, de portugués e
de matematica”. Sobre sua formacao em matematica, nesta instituicao, o
nosso depoente afirmou:

No curso normal livre de nivel ginasial, de 1950 a 1953, ndo lembro que algu-
ma vez tenhamos usado algum material didatico. O programa de contetudos,
sem uso de algum livro, constava de uma revisdo das quatro operagdes basi-
cas, fragOes, geometria (area e volume), introducdo a algebra, resolucdo de
problemas matematicos e muito calculo oral (SILVA, C., 2019a, s. p.).

Ao comentar sua preparagdo para o ingresso no curso de Pedago-
gia, em Sao Leopoldo, Wagner nos diz que a matematica vista no curso
normal nao era a mesma do curso cientifico: “Eu nunca ouvi falar na
escola normal em seno e cosseno”. Diz também que aqueles que passa-
ram pela escola recordam seus professores; alguns foram personagens mais
marcantes do que outros, daquele professor severo, por exemplo, dificil-
mente esqueceremos. Assim, Wagner prossegue recordando sua forma-
cao de professor e referindo dois professores que permaneceram em suas
lembrancas: o professor de matematica e canto Helmut Kopikkte e o pro-
fessor Weihmann?. Kopikkte foi egresso do Lehrerseminar’ da turma de
1929. Posteriormente, estudou Psicologia na Universidade de Yena, na
Alemanha. Ambos os professores foram referéncia para Wagner, que apren-
deu a gostar de matematica, sua disciplina favorita. Foi com Kopikkte que
ouviu pela primeira vez o nome de Piaget. A falta de maturidade, aos seus

2 O entrevistado nao recordou o primeiro nome de Weihmann.
3 Lehrerseminar é a designagdo, na Alemanha, das escolas de formagdo de professores.
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16 anos, foi, segundo ele, um impedimento para que compreendesse mais
a fundo esse psicélogo.

Pertencendo a um passado mais longinquo, Wagner pouco recordou
do tempo de estudante, sendo que os professores estavam presentes como
modelos de como ensinar. Comegou a ensinar matematica no curso de ad-
missdo a Escola Normal, em 1957. Sobre os conteudos ministrados nada
afirmou, a nao ser que os alunos eram “muito fraquinhos”. Entretanto, as
lembrangas de seu ingresso como professor na Escola Normal Evangélica
em 1962, como professor de Didatica da Matematica, aparecem com niti-
dez em sua memoria.

Iniciei lecionando Didatica de Matematica quando a quarta série normal
fez uma greve, negando-se a assistir as aulas da professora-fiscal da escola.
Na época eu estava cursando o terceiro ano do curso de Pedagogia, foi em
1962. Trabalhei principalmente o conteudo bésico da escola primaria, enfa-
tizando técnicas e métodos de trabalho, inclusive usando recursos de mate-
rial concreto; levava os alunos, futuros professores primarios, para a Escola
de Aplicagdo, para observagdes e aulas praticas com criangas e depois fazia
comentarios sobre as observagoes e as praticas (WAGNER, apud SILVA,
2019a).

Em seu depoimento, recorda ter usado um livro de Thorndike*. Ele
acrescenta: “Thorndike foi meu ponto de partida, assim como aquilo que
observei de meu velho professor Weihmann, mas era uma didatica mais
antiga, depois ndo usei mais” (SILVA, C., 2019a, s. p.).

Alguns anos depois, no curso de Pedagogia e no Seminario Superior
de Pedagogia em Worms, estudou mais aprofundadamente as ideias de
Piaget.

A Escola Normal Evangélica, com sua heranga germanica, manti-
nha um intercambio pedagogico com a Alemanha. Assim, ele recebeu au-
xilio financeiro para estudar por um ano na Escola Superior de Pedagogia
Westendschule, em Worms. Segundo ele: “La foram abertos meus olhos
para uma matematica diferente” (WAGNER, apud SILVA, C., 2019a, s. p.).
Aqui no Brasil, percebia que os professores estavam preocupados com que
os alunos decorassem a tabuada: “L4 tive contato com outra pratica, inclu-
sive em escolas onde estagiei. Procurar desenvolver a compreensdo, confor-
me Piaget” (WAGNER, apud SILVA, C., 2019a).

4 O depoente ndo informou o titulo do livro. E possivel que se trate do livro — The new methods in
Arithmetic, de 1921.
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As transferéncias culturais, objeto de investigacdes de varios pesqui-
sadores — Espagne (1999), Dittricht (2013), Fontaine (2014), Silva (2015),
Matasci (2016) — sdo utilizadas para entender as interagdes entre culturas e
sociedades numa dimensao historica. Para Matasci (2016), professores e
livros didaticos sao, entre outros, agentes culturais que atuam como meios
de transferéncias culturais. No caso do depoente Hermedo Wagner, perce-
bemos como, a partir das motivagdes de um contexto cultural (Alemanha),
ele importou um conhecimento pedagdgico para outro contexto cultural
(Brasil).

Nao apenas as experiéncias na Alemanha, mas também sua aproxi-
macado com outros educadores, seja em eventos brasileiros como o 1° Con-
gresso Brasileiro de Ensino Normal no Rio de Janeiro, em 1966, ou em
cursos, como o curso com Dienes do qual participou no Instituto de Educa-
¢ao General Flores da Cunha em 1972, e outros, como os promovidos pela
professora Esther Pillar Grossi, do Grupo de Estudos em Ensino de Mate-
matica de Porto Alegre (GEEMPA), provocou mudangas no seu modo de
entender e ensinar matematica. O depoente recordou os livros do educador
brasileiro Amaral Fontoura, que comegaram a surgir nessa época.

Depois destas experiéncias, constatou que o ensino do professor Weih-
mann era ‘“muito prussiano” — baseado em seguir regras. Assim, a Mate-
matica e a Didatica da Matematica que comegou a ensinar se baseavam nas
ideias de Piaget e também, segundo ele, do nosso “amigo” Paulo Freire.

Para as suas aulas de Didatica da Matematica, escreveu um texto
intitulado Normas metodolégicas para aprender matemadtica segundo a teoria de
Piaget. As ideias que apresenta nesse texto mostram a sua compreensao
sobre o pensamento piagetiano: “Todo problema proposto deve levar o alu-
no que aprende matematica a uma agao real, portanto, concreta quando for
uma ac¢do sensorio-motora, ou uma ac¢ado representada quando for imagi-
nada, mas ambas sao reais” (WAGNER, apud SILVA, C., 2019a, s. p.). Ele
prossegue chamando atengdo para a importancia da agdo: “A Matematica
se aprende com movimento, com agao, com operagdes reais [...]. Preparar
o aluno para a aprendizagem ¢ ativar seus esquemas de a¢ao” (lbid., s. p.).

Na entrevista, o depoente chamou a nossa aten¢ao para a necessida-
de de uma pratica em que os alunos estejam envolvidos em agdes e, em seu
texto sobre Metodologia, escreveu:
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Frisamos que na metodologia da matematica deve-se provocar ag¢des, pois
nao se ensina com figuras (figurinhas) estaticas em flanelografo, mas com
atividades; ndo se usam resultados estaticos resultantes de agdes que o alu-
no ndo praticou, mas o aluno que aprende pratica as agdes. Concluimos
que objetos manipulaveis sdo mais adequados que cartazes fixos. Enquanto
o aluno nao tem o poder de manipular mentalmente o ensino matematico
deve ser feito com a manipulagdo de objetos e antes dos 12 anos (segundo
Piaget) a crianga normalmente nao tem maturidade mental para “manipu-
lar mentalmente” (WAGNER, 1967, grifos do autor).

Exemplificou como orientava seus alunos de Didatica da Matemati-
ca a ensinar a tabuada tragando um desenho no papel. Iniciou explicando
que sugeria o uso de varetas de madeira que deveriam estar dispostas con-
forme o desenho, caso fosse explicada a multiplicacao de 3 vezes 4. Toma-
ria varetas, colocando-as de maneira cruzada; apos, os alunos deveriam
contar quantas vezes as varetas se tocavam, ou seja, encontrar e contar to-

dos os pontos de intersecgdo (Figura 4).

Figura 4 — Desenho representativo do produto 3 x 4

Fonte: Desenho de Hermedo Wagner em 10 de junho de 2019.

A apropriagao das ideias de Piaget e Zoltan Dienes esta expressa em
seu artigo Metodologia da Matematica:

[...] crianga aprende matematica repetindo, portanto essa “caminhada” do
concreto (real) ao abstrato. Eu diria ‘na vida da crianga se repete a evolugao
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da humanidade’, assim como a humanidade descobriu os processos e as
diversas formulas, da mesma forma a crianga deve ser orientada para fazé-
lo, partindo de uma histéria, de um problema, de uma situagao social con-
creta e vivencial, para chegar ao axioma, isto é, as regras, as formulas, en-
fim, a sistematizagao, que é uma ‘expressao abstrata’ interiorizada no pen-
samento do aprendiz (WAGNER, 1967).

Werner Késer foi aluno normalista da Escola Normal Evangélica,
em S3o Leopoldo, nos primeiros anos apos a instalagao da escola, em 1953,
e 14 conheceu Hermedo Wagner. Nasceu em 1936, em Berna, na Suica, e
veio para o Brasil com trés anos de idade. Iniciou sua formagao para profes-
sor na Escola Normal Rural de Cerro Largo. Por ter concluido a escola
primaria como um entre os dez melhores alunos, recebeu bolsa de estudos
para cursar a escola normal rural. Entretanto, depois de trés anos de estu-
dos, seus sonhos de estudo acabaram, segundo ele:

Depois da terceira série, nas férias de verdo o irmao diretor me deu a seguin-
te informacao: que recebera ordem da Secretaria de Educagdo de Porto Ale-
gre que eu ndo poderia fazer o tltimo ano, dando a seguinte explicagdo:
terminando o quarto ano eu teria direito ao diploma e tendo diploma eu
teria direito de lecionar em escola municipal, e isso ndo era possivel por eu
ser estrangeiro (KASER, apud SILVA, 20190, s. p.).

O depoimento de Werner mostra como a legislacdo a época discrimi-
nava os estrangeiros, limitando o exercicio da docéncia apenas aos brasilei-
ros. Entretanto, Werner deu continuidade aos seus estudos na Escola Nor-
mal Evangélica, tendo sido aceito como aluno regular em 1953. Sobre o
ensino da matematica, Werner declarou que estudaram “[...] naturalmente
Geometria e Algebra”, mas ndo lembrou do material utilizado. Retornou a
Sui¢a em 1959 e complementou sua formagdo académica em Psicologia.

Os depoimentos dos dois ex-alunos da Escola Normal Evangélica
coincidem quando afirmam terem estudado Geometria e Algebra.

O depoente Hermedo Wagner, na entrevista, mencionou a existéncia
de seus cadernos de Matematica de quando foi aluno da Escola Normal
Evangélica. O acesso a eles permitiu-nos constatar a presencga de variados
conteudos de Matematica, que, alias, correspondem aqueles ministrados a
€poca nos cursos ginasiais.
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Fonte: Acervo Pessoal de Hermedo Wagner.

O caderno ¢ um objeto-fonte capaz de revelar mais sobre as praticas
educativas do que os livros. Ele ¢ um testemunho, um registro mais proxi-
mo do que se fazia em sala de aula, uma vez que é produzido no contexto
escolar, diferentemente do livro, que é um objeto produzido fora da escola,
mas introduzido nela como um recurso didatico.

Os conteudos presentes nos cadernos de Hermedo referem-se: a Arit-
mética, incluindo, entre outros assuntos, divisibilidade, regra de trés, por-
centagem, dizimas periodicas, sistema métrico decimal; a Algebra, abran-
gendo o estudo dos numeros inteiros e suas operagoes, equagdo de primei-
ro grau e segundo grau, mondmios, sistemas de equacoes lineares, regra de
Cramer; e a Geometria, tratando de perimetros, areas e volumes, além de
teoremas sobre perpendicularismo, paralelismo, semelhanca de triangulos,
propriedades de triangulos e paralelogramos, alturas de triangulos, teore-
ma de Tales, e assim por diante. Por meio dos cadernos de ensino de Her-
medo Wagner, constatamos que o objeto de ensino de Matematica, nos
quatro anos escolares da Escola Normal Evangélica, aproxima-se do que
era ensinado nas escolas ginasiais da época.

Erni Rohsig e sua esposa Isoldia Rohsig estudaram na mesma época
na Escola Normal Evangélica, e suas lembrangas foram relatadas por escri-
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to, em unissono. Relataram o ingresso na escola e o exame de admissao
realizado: “Em Sao Leopoldo havia Exame de Admissao. Era uma prova
classificatoria que envolvia conhecimentos da Escola Primaria” (SILVA,
C., 2019, s. p.). Entre os ex-professores de matematica relembrados, esta a
professora Yolanda, que, segundo eles, dava muita énfase ao ensino dos
numeros relativos. Mas o personagem marcante, que ficou no imaginario
construido pelos depoentes, foi Ernest Sarlet, que segundo eles foi
[...] um grande psicoélogo, francés, exilado da Guerra, deu-nos a logica do
processo da aprendizagem de uma crianga. Explorava a necessidade em ob-
servar o desenvolvimento mental para qualquer area de estudo. Nao espe-
cificamente, na area de Matematica. Ele enfatizava que é preciso respeitar
as informacdes trazidas pelas criangas, do ambiente em que vivem com suas
crengas e habitos (ROHSIG, apud SILVA, 2019, s. p.).

Na avaliagdo do casal Rohsig, o curso trazia muita teoria e pouca
pratica, sendo o conteddo matematico pouco direcionado para a aplicagdo
em sala de aula. Os teoremas no quadro verde foram recordados como
parte desses saberes matematicos teoricos. Entretanto, apesar das criticas,
eles recordam terem usado o livro intitulado O ensino da Matemdtica pela
compreensdo, uma traducao em lingua portuguesa dos autores E. Grossnick-
le e Levy Brueckner.

Conclusoes

O IEGFC de Porto Alegre, como instituicao mais antiga e tradicional
do Estado, ocupou uma posicao de lideranca em relagao as demais escolas de
formacgao de professores primarios no Rio Grande do Sul. Os depoimentos
apresentados mostram que ela era uma instituicdo avant-garde, atuava como
um meio de fazer chegar as cidades interioranas do Rio Grande do Sul o que
se passava em outros estados e mesmo no exterior, liderando, nesse sentido, a
circulagdo de novas abordagens da matematica e de seu ensino. A depoente
Sandra Grissolia evocou o nome da professora Esther Pillar Grossi como
uma agente de transposi¢ao de saberes da Matematica Moderna da Fran¢a
para o Brasil, utilizando o espaco fisico do IEGFC como lugar centralizador
para a formacgao de professoras primarias. Hermedo Wagner, ex-normalista
da Escola Normal Evangélica, lembrou o curso realizado no IEGFC com a
participacao do educador Zoltan Dienes e sua aproxima¢ao com a matema-
tica ensinada pela professora Esther Grossi.

131



SILVA, C. M. S. da ® Memorias de normalistas no Rio Grande do Sul: praticas e saberes
matematicos (1950-1970)

O curso normal oferecido no IEGFC era uma modalidade de ensino
médio de segundo ciclo que antecedia o ensino superior; talvez seja por
esta razao que uma das depoentes, Vera Neusa Lopes, afirmou que a mate-
matica no primeiro ano do curso normal correspondia aquela ensinada no
colegial. Entretanto, MoOnica Bertoni dos Santos recordou que os assuntos
estudados na sua época eram referentes a Aritmética e Geometria. Mar-
cante, para a maioria das depoentes, foi a introducao de conceitos da Mate-
matica Moderna no ensino do curso normal daquela institui¢ao. Entretan-
to, as recordagdes mais vividas dos depoentes estdo relacionadas as prati-
cas de ensino da matematica que realizaram: as construgdes de materiais
manipulaveis, principalmente para o ensino da contagem; o trabalho de-
senvolvido no Laboratorio de Matematica; a construcao e o uso de blocos
légicos; o material Cuisenaire; 0 quadro de pregas; os jogos educativos; ou
seja, producdo, conhecimento e uso de material didatico de apoio as au-
las de matematica. Os cursos de aperfeicoamento em ensino da matema-
tica desempenharam papel importante na formag¢ao, uma vez que, por
meio deles, tiveram acesso a novas propostas de abordagem da matemati-
ca em voga.

Marcante para as depoentes do IEEAB, semelhante ao ocorrido no
IEGFC, foi a experiéncia de constru¢do de material concreto para o ensino
da matematica elementar. O material Cuisenaire, citado com destaque, evi-
dencia que as novas abordagens didaticas chegavam as cidades interioranas
e eram incorporadas no curriculo. Sobre os conceitos matematicos elemen-
tares para ensinar, pouco foi recordado. Embora nos registros de conteudos
ministrados nas disciplinas de matematica a partir da década de 1960, pe-
las professoras do IEEAB, constem referéncias a Matematica Moderna
(HEIDT, 2019), nenhuma depoente mencionou a Matematica Moderna.
Uma das depoentes relatou especificamente o ensino de Estatistica e o quan-
to esses conhecimentos foram relevantes para os estudos posteriores que
realizou. Mas a matematica aprendida no curso normal no IEEAB, segun-
do ela, enfocava os conteudos a ensinar nas séries iniciais.

Se compararmos as narrativas dos depoentes das trés instituigdes, per-
cebemos semelhancgas no que se refere ao enfoque de produgdo de material
didatico para o ensino da matematica nos anos iniciais. Com o passar do
tempo, os vestigios da escola, da materialidade, dos saberes e das praticas
tornam-se menos visiveis e, a partir das memorias de depoentes de ambas
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as instituigdes, elas ndo sao capazes de serem reconstituidas em sua totali-
dade, mas nos permitem esbogar alguns tragcos de teorias matematicas e
praticas pedagogicas determinantes na formagao de professores, como aque-
las da Matematica Moderna, da Estatistica e do ensino ativo.

A entrada da Matematica Moderna foi um ponto bastante demarca-
do nas narrativas dos entrevistados, mostrando a influéncia decisiva que o
IEGFC desempenhou como polo irradiador de novas ideias que ingressa-
ram no pais por a¢ao direta de educadores estrangeiros e brasileiros.

A Escola Normal Evangélica de Sao Leopoldo ofertava um ensino
normal de 1° grau que exigia, como requisito de ingresso, apenas a conclu-
sao do curso primario. Em vista disso, nao é possivel estabelecer uma com-
paracgdo direta desta com as outras duas institui¢des antes mencionadas. A
matematica ensinada ali se aproximava daquela ofertada nos ginasios da
época, incluindo a Aritmética, Algebra e Geometria. Entretanto, sendo uma
escola profissionalizante, tinha como componentes curriculares obrigato-
rios a Metodologia de Ensino da Matematica e a Pratica de Ensino. Essa
escola foi herdeira do antigo Seminario Alemao Evangélico de Formagado
de Professores Primarios e, durante os anos em que esteve em funciona-
mento, experimentou uma mudanga radical a partir de seu ressurgimento,
em 1950. Para alcangar uma legitimag¢ao como escola normal reconhecida,
precisou obedecer aos preceitos legais e abandonar o ensino praticado nos
moldes alemaes, em que a lingua oficial era o alemdo, assim como a biblio-
grafia utilizada, e aproximar-se dos curriculos oficiais e das demais institui-
¢Oes formadoras de professores primarios.

Conforme Escolano Benito (2017), nunca se apaga da memoria aquele
professor severo e arbitrario, assim como aquele que se tornou um icone
por sua competéncia e pelas relacdes de afeto que mantinha com seus alu-
nos, mesmo que estas sejam apenas imagens estereotipadas de nosso imagi-
nario. Nas trés institui¢cdes, quase todos os entrevistados recordaram os no-
mes completos de seus ex-professores do tempo de escola normal e ressalta-
ram o papel fundamental que desempenharam em sua formagdo. A refe-
réncia aos professores de matematica relembrados, incumbidos da forma-
¢do dos normalistas, coloca-os como verdadeiros agentes da formacgao re-
cebida. As narrativas dos depoentes auxiliaram para compreender a consti-
tuicao da Bildung [formagao] matematica desses professores, que nos rela-
taram suas memorias de escola normal, de um cenario vivido, de experién-
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cias compartilhadas e que servem para retratar aspectos da educacao mate-
matica no Rio Grande do Sul no periodo investigado.
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ESCOLA NORMAL E NORMALISTAS:
FOTOGRAFIAS, MEMORIAS E VESTIGIOS

Andréia Dalcin
Circe Mary Silva da Silva

As fotografias sdo tecidos, malhas de siléncios e de rui-
dos. Precisam de um narrador para desdobrar seus segre-
dos. As fotografias sdo romances que se descrevem sobre
elas, dentro delas, com elas (SAMAIN, 1998, p. 112).

Com o olhar de narrador, como aquele que conta histérias a partir de
suas experiéncias, na perspectiva de Walter Benjamin!, propomo-nos a pro-
duzir uma narrativa a partir da experiéncia do manuseio de um conjunto
de fotografias que foram sendo selecionadas ao longo do Projeto Estudar
para ensinar: praticas e saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande do
Sul (1889-1970). Nas fotografias que foram selecionadas para contar estas
historias ha algo em comum; todas elas reportam ao mesmo lugar, qual
seja, uma escola normal. Trazem indicios de fatos, circunstancias e com-
portamentos que podem ser enriquecidos, explorados ou ressignificados
por meio da leitura de fotografias. Neste sentido, compomos uma narrati-
va, que ¢ um mosaico de ideias resultante do olhar sobre estas imagens e o
que delas € possivel extrair no dialogo com outros documentos historicos,
gerando conjecturas e questdes que, mesmo sem respostas, trazem a tona
tematicas e problematicas que nos ajudam a pensar a escola normal, suas
interfaces com a sociedade e a cultura escolar que emerge, transforma e
ressignifica suas praticas ao longo do tempo.

Importa dizer que situamos as fotografias como um tipo de docu-
mento historico que informa “sobre a cultura material de um determinado
periodo historico e de uma determinada cultura, e também como uma for-
ma simbdlica que atribui significado as representacdes e a0 imaginario so-
cial” (BORGES, 2005, p. 73). As fotografias, segundo Burke (2004), sdao
“registros de testemunho ocular” e nos permitem ‘imaginar’ o passado de

! Referimo-nos ao texto “O narrador”, de Walter Benjamin (1985).
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forma mais vivida (p. 17), e ainda “podem ser consideradas ambas as coi-
sas, evidéncias da historia e historia” (p. 28).

As fotografias foram sendo a nés apresentadas por entrevistadas/os
que colaboraram com as pesquisas vinculadas ao Projeto Estudar para ensi-
nar: prdticas e saberes matemdticos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-
1970). Outras fotografias foram localizadas nos arquivos do Instituto Esta-
dual de Educac¢ao Assis Brasil IEEAB) de Pelotas e do Instituto Ivoti, her-
deiro da Escola Normal Evangélica (ENE), que integraram o referido pro-
jeto. Algumas foram localizadas no acervo da Associacdo dos Ex-alunos
do Instituto de Educacao General Flores da Cunha (IEGFC) ou, ainda,
foram encontradas em exemplares da Revista do Ensino?, ou em outras
fontes que foram devidamente citadas pelos autores e pesquisadores. Em
todos os casos, sao imagens que foram selecionadas por seu potencial ana-
litico, visual ou estético. Por causarem no observador estranhamento, in-
quietacao, reforcam ou revelam uma informagdao que pode levar a outra e
mais outra, gerando uma rede de informagdes que conduz a diferentes possi-
veis conjecturas. A poténcia esta muito mais no que € possivel narrar, dar a
ver, por meio de sua leitura, do que na imagem em si, no obviamente visivel.

A fotografia da Figura 1, por exemplo, nos chama ateng¢do por sua
beleza enigmatica, seu valor simbolico, pelo que podemos perguntar ao
olharmos para esta fotografia, localizada em um dos albuns do acervo da
Associagdo dos Ex-alunos do IEGFC. Na cena temos quatro normalistas,
identificadas na legenda, que parecem passear em uma tarde primaveril
pela cidade de Porto Alegre. Com uniformes elegantes de normalistas e
livros/cadernos nas maos, ensaiam poses de leitura, mesmo caminhando,
como € possivel perceber pela captura da cena das pernas em movimento.
Para onde vao? Estao saindo ou indo em direcao ao IEFGC? Qual a inten-
¢do ao simularem gestos de leitura? Isso porque ler, nas circunstancias da
cena, € improvavel, pois estdo andando. Muito proximas, de bracos dados,
um sinal de cumplicidade, olham-se e olham os livros/ cadernos, cabegas
baixas, leves sorrisos. Quem ¢ o fotdégrafo? Alguém de fora ou outra amiga,

2 A Revista do Ensino foi um periédico pedagogico produzido no Rio Grande do Sul e que teve
importante circulagdo e legitimidade entre os professores. A Revista teve o seu primeiro exem-
plar publicado em 1939, dando, assim, origem a primeira fase de circulagdo da revista, que se
estendeu até 1942. Entre 1942 e 1950 a revista teve um periodo de inércia, voltando a ser
publicada de 1951 a 1978.

137



DALCIN, A.; SILVA, C. M. S. da ¢ Escola Normal e normalistas: fotografias, memarias e vestigios

que tira a fotografia e que integra o grupo? Trata-se, provavelmente, de um
amador/a, pois permite que na cena apareca um transeunte apressado.

Figura 1 — Primavera em Porto Alegre em 1950

Deimavevo. de 4450 ¢ Lygia Lo.gos /\/-e\f% ,Lats Flmer da,
Lwo\, Moura R,\/bw € fara fcrv’ar; Ceralnla.ro

Fonte: Acervo da Associagdo dos Ex-alunos do Instituto de Educagao General Flores da
Cunha.

Ao fundo, parte de uma construcgdo, talvez uma escola, um carro e
arvores que ocupam varios espacos da paisagem, em especial a maior que,
mesmo provavelmente sem a intengao do fotdgrafo, torna-se ponto de fuga
e direciona o olhar do observador da imagem. Esta e as outras fotografias
selecionadas para este texto podem desencadear inimeras narrativas, pois
cada pessoa retratada tem uma historia que se relaciona com a instituicao e
com outras pessoas fotografadas.

Nao foi possivel identificar os fotografos, autores destas imagens, res-
ponsaveis pelas escolhas feitas no ato de fotografar estas e ndo outras cenas.
Fotografos cuja intencionalidade nao fica explicita, mas oscila entre a agao
profissional ou amadora de atender a uma solicitagdo da instituicao de pro-
duzir o registro de um evento (formatura, desfile...) ou a agdo de simplesmen-
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te registrar um fato, em um momento em que a possibilidade de fotografar
comega a ganhar mais adeptos devido as cameras portateis. O que temos
como ponto de partida é o produto, a fotografia, e o que ela pode nos “dizer”
sobre as escolas normais e as/os normalistas, no contexto da cultura escolar.

A demarcagao do tempo das fotografias situa-se entre as décadas de
1940 a 1970. Nao ha o prop6sito de analisar um periodo ou fato especifico;
o foco é o lugar e os movimentos que nele se percebem com o passar do
tempo. Podemos dizer que tomamos como referéncia o periodo posterior
ao Decreto-Lei n. 7.750 de 1943, que determinou que as Escolas Comple-
mentares passassem a se denominar Escolas Normais, aderindo a estrutura
e ao funcionamento previstos na legislacao. Neste sentido, selecionamos
fotos dos anos de 1940 ao inicio dos anos 1970, momento em que os Cursos
Normais sao reorganizados como Curso de Magistério®. Nosso olhar dire-
ciona-se, principalmente, para esse personagem, a/o normalista, sua iden-
tidade e relagdes, os lugares que ocupa na escola e na sociedade gaicha e as
representacdes que dele se tem por meio das fotografias, agora, objeto de
analise, melhor dizendo de leitura, que deixam ver praticas que o consti-
tuem e das quais hoje temos reminiscéncias.

As fotografias podem nos auxiliar a pensar, compreender e conhecer
aspectos sobre o ser e estar normalista em diferentes momentos e cenarios.
O exercicio de olhar, que nos propomos neste texto, ensaia uma leitura de e
sobre as praticas que forjaram as/os jovens normalistas em trés instituigdes
do Rio Grande do Sul: Instituto de Educacio General Flores da Cunha
(IEGFC) de Porto Alegre, Instituto de Educagcao Assis Brasil (IEAB) de
Pelotas e Escola Normal Evangélica (ENE), que funcionou durante a déca-
da de 1950 e parte da de 1960 em Sao Leopoldo e depois mudou-se para
Ivoti, que foram objeto de estudo do Projeto Estudar para ensinar: praticas e
saberes matemadticos nas escolas normais do Rio Grande do Sul (1889-1970).

E importante enfatizar que, neste exercicio de leitura das fotografias,
0s saberes matematicos a ensinar ou g aprender se conectam a um conjunto
de saberes e praticas mais amplo que constitui cada normalista de modo
particular. Cada normalista ¢ afetada/o por saberes a aprender e ensinar de
forma unica, e tais saberes vao sendo modificados, ampliados, reconfigura-
dos ou simplesmente esquecidos, de acordo com as experiéncias e 0s mo-

3 No contexto de implementagado da Lei n. 5.692/71, que institui a profissionalizagdo obrigatd-
ria nos cursos de segundo grau.
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dos como cada uma/um se apropriou ou nao destes saberes. Neste sentido,
buscamos nao os saberes, mas indicios de suas manifestacdes nas praticas
do cotidiano, seja ele rotineiro ou nado, no interior da escola.

As/os normalistas se permitiram fotografar a sua época, e varios
conservaram em seus guardados estas fotografias, de modo que temos, hoje,
acesso a alguns destes registros, que nos possibilitam “ver” e conjecturar so-
bre situagdes e contextos, sobre tdticas e estratégias que foram sendo forjadas
no interior das escolas normais e que nos possibilitam ter indicios do cotidia-
no vivido. Isto porque o cotidiano ao qual nos referimos se relaciona aos
modos de fazer, as priticas, na perspectiva de Certeau (1994). Neste sentido, a
organizacao da vida em uma escola normal se da por meio, também, dos
registros sobre os “comportamentos”, cujo sistema se torna visivel no espago
social da escola, e que se traduz por meio dos gestos, das vestimentas, dos
rituais, dos modos de habitar os espagos publicos. Para Certeau e outros (1996),
‘“’Pratico’ vem a ser aquilo que ¢ decisivo para a identidade de um usuario ou
de um grupo, na medida em que essa identidade lhe permite assumir o seu
lugar na rede das relagdes sociais inscritos no ambiente” (p. 40). Em sintese,
¢ pelas praticas que € possivel identificar uma identidade.

Como nos coloca Mayol (1996), o uso da palavra “comportamento”
significa “indicar que o corpo € o suporte primeiro, fundamental, da men-
sagem social proferida, mesmo sem o saber, pelo usuario” (p. 48). Nesse
sentido, ao olharmos para as fotografias, verificamos a existéncia ou inexis-
téncia de corpos, considerando sua cor, género, etnia e manifesta¢des. Bus-
camos por gestos como O sorrir ou nao sorrir, estar em posicao de sentido
durante um desfile ou nao, pousar de forma descontraida ou ereta, gestos
que podem constituir-se em taticas que “fazem legiveis — o respeito aos
codigos ou ao contrario o desvio com relagdo ao sistema dos comporta-
mentos” (MAYOL, 1996, p. 48).

Em meio aos registros fotograficos podemos identificar alguns elemen-
tos proprios de praticas matematicas, como o manuseio de materiais no La-
boratério de Matematica do IEGFC, ou de indicios de como as aulas de
Didatica da Matematica se davam em termos de dindmica e organizagao dos
corpos de alunas/os e professoras/es no espaco, as relagdes implicitas e os
afetos, ao analisar a fotografia de uma turma de alunas com sua paraninfa,
professora de Didatica da Matematica. No entanto, como dito antes, estas pra-
ticas estao conectadas, imbricadas, e nao € nosso desejo vé-las de outra forma.
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Para efeito de organizagdo do texto, organizamos a narrativa em dois
momentos, Escola normal como lugar predominantemente feminino e Espagos e
tempos da Escola normal e a cultura escolar.

Escola normal como lugar predominantemente feminino

A predominadncia de mulheres no magistério no ensino primario é
algo ja comprovado pelos estudos realizados por Tambara (1998), Louro
(2004) e Werle (1996). E importante dizer que se trata de um movimento
que foi acontecendo devido a varios fatores apontados por Tambara (1998),
sendo a criagdo da Escola Normal um deles. Para este autor, a

feminizagdo do magistério de instru¢ao primaria no Rio Grande do Sul in-
tensificou-se com a instalagdo da escola normal quando se iniciou o proces-
so de profissionalizacdo da atividade de magistério e, concomitantemente,
um processo de reserva de mercado desta atividade para a mulher. Este fe-
nOmeno ocorreu, principalmente, no magistério do ensino primario, uma
vez que tanto no secundario como no nivel superior a predominancia mas-
culina manteve-se por longo tempo (p. 39).

Guacira Louro lembra que a Escola Normal de Porto Alegre (pri-
meira denominag¢ao do IEGFC, em 1869) deveria preparar professores de
ambos 0s sexos para a instrugao publica. No entanto, desde o inicio, a pro-
cura maior foi por parte das mulheres, e esta tendéncia que aparecia desde
o0 inicio “era apenas uma concretizagdo da ideia de que o magistério das
primeiras letras deveria ficar preferentemente em maos femininas, por ser
um prolongamento das fun¢des maternais” (LOURO, 1986, p. 48).

Parece-nos que esta tendéncia também se manteve nas demais esco-
las normais do estado adentrando o século XX; no entanto, é bom dizer,
que a presenca também de rapazes cursando o Curso Normal é evidencia-
da, sendo o caso, por exemplo, da ENE. Nos anos iniciais de criagao, até
1939, quando foi fechado o Seminario Evangélico Alemao de Formagao de
Professores do qual a ENE ¢ herdeira, a maioria absoluta dos alunos era do
sexo masculino. Até a década de 1970, vé-se que grande parte do corpo
discente ndo era do sexo feminino.

Chamamos atengao para o fato de que muitas vezes se ouve o discur-
so de que “somente” mogas frequentavam as escolas normais e ainda o
fazem. Embora seja inegavel que as escolas normais se constituiram como
espacos ocupados por alunas e professoras mulheres, a presenca de homens
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também ¢ perceptivel e, neste sentido, as fotografias podem nos dar uma
dimensao desta proporcionalidade. A Figura 2, por exemplo, evidencia a
predominancia dos rapazes na ENE.

Figura 2 — Hermedo Wagner e alunos do 3° ano da Escola Normal Evangé-
lica em Ivoti, 1967

Fonte: Acervo Pessoal de Hermedo Wagner.

Os vinte e um alunos que aparecem na fotografia mostram que a
maioria era do sexo masculino. Nao estao uniformizados, pode ser que a
fotografia tenha sido feita em dia ndo letivo, mas a pose descontraida acom-
panhada de alguns sorrisos pode indicar uma boa relagao entre professor e
alunos. Nao ha aluno negro nessa foto. Tradicionalmente, o Seminario Ale-
mao Evangélico, que funcionou de 1909 a 1939, e foi antecessor da ENE,
s0 admitia alunos evangélicos, alemaes ou descendentes de alemaes. Isso
pode explicar a auséncia de alunos negros.

Também as fotografias das Figuras 3 e 4, ambas da década de 1950,
evidenciam a presenc¢a, em menor escala, de rapazes nas escolas normais.
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Figura 3 — Primeira turma a concluir o curso normal em 1953, apods a rea-
bertura da Escola Normal Evangélica

Fonte: Acervo pessoal de Hermedo Wagner.

Figura 4 — Turma de Formandos de 1954 — I[EAB
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Na fotografia da Figura 3, localizamos o entdo formando normalista
Hermedo Wagner, que nos forneceu a fotografia de formatura da turma de
1953 da ENE, em pé, o quinto da direita para a esquerda. Foram identificados
por Hermedo Wagner, sentados da esquerda para a direita: Silvia Suffrian,
Irmgard Leistner, Helmuth Koppikte (professor de matematica), Hans Giinter
(diretor), Edith Winkel, Brunilde Werkheuser. Em pé, na mesma ordenagao:
nao identificada, Werner Kaser, Edemar Treter, Werno Schuck, Hermedo
Wagner, Lilly Schewe. Na posigao central da imagem estao dois personagens
importantes na hierarquia escolar: o diretor e um professor da turma. O diretor
era a figura mais importante nos cursos de formacao de professores, segundo
o modelo alemao, pois ele era o responsavel pela formagao pedagogica do
curso. Os professores ocupam um lugar bem determinado a frente, no centro
da fotografia. Todos os alunos estao uniformizados, os professores usam ternos
claros e nao sorriem, como uma demonstracdo de seriedade, que talvez o
momento exigisse. A escola normal formava a época professores para atuarem
nas escolas rurais, e esse cargo, seguindo a tradi¢ao alema, poderia ser ocupado
tanto por mogas quanto por rapazes.

Na fotografia da Figura 4, em posi¢ao de destaque, temos uma mu-
lher, a professora paraninfa, e um professor ao fundo, préximo dos cinco
rapazes, que com as 39 mogas constituem a turma de formandos de 1954
da IEAB. Fotografias de formandos em escadas sdo frequentes, uma estra-
tégia para garantir que todos possam ser vistos e lembrados.

Sobre o IEGFC, ndo localizamos até o momento fotografias de nor-
malistas que registrem a presenca de rapazes, 0 que nao significa que nao
tenham frequentado o Curso Normal ao longo do periodo considerado neste
texto.

A presenca desses rapazes nos gera questionamentos. O que os leva a
optarem por um curso que era predominantemente ocupado por mogas?
Nao sabemos a resposta, mas também nos chama atencdo o fato de que,
apesar das imposi¢des culturais, dos regramentos e tentativas de impor iden-
tidades, condutas e modos de ser para homens e mulheres, estes as subver-
tem na medida em que compartilham espacos e convivem rotineiramente,
seja com o intuito de se tornarem professores e professoras ou apenas am-
pliar a escolaridade. Nesta perspectiva, a presenga de rapazes, principal-
mente na ENE, nos faz pensar sobre ndo haver um tnico modelo que ori-
ente as escolas normais gauchas.
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Observa-se que nas posi¢des de destaque, em especial os paraninfos,
ha alternancias entre homens e mulheres. Entre os paraninfos, identifica-
mos alguns politicos de destaque, a exemplo do entdo Governador Leonel
de Moura Brizola na turma de 1961, o que denota preocupacdao de norma-
listas e equipe diretiva e pedagogica da escola por manter uma relagdao pro-
xima com o poder local institucionalizado. A fotografia da Figura 5 regis-
trou o momento do convite ao governador Leonel de Moura Brizola. Estao
na fotografia as alunas Bela Lederman, Marlou Zanella e Marisa Velasques
de Souza, acompanhadas pela professora Cyra Reif.

Figura 5 — Convite a Leonel Brizola para ser paraninfo

Fonte: Acervo Associa¢do Ex-alunos do IEGFC.

Como ministrantes das disciplinas do Curso Normal, no entanto, pre-
dominam as mulheres, ao que Louro (1986) chama ateng¢do, pois embora a
educacgao para as mulheres fosse marcada por seus “programas adequados
ao que se convencionou chamar de ‘natureza feminina’, ou melhor, progra-
mas imbuidos do ideal a4 submissdao” (p.43), ela era ministrada por profes-
soras (mulheres e profissionais), que representavam, de certo modo, uma
vanguarda “por trabalharem fora do lar em época que poucas o faziam.
Dai, elas também poderiam, pela propria atuacio, pdér em contradigdo a
mensagem que divulgavam” (p. 46).
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Sendo assim,

se a escola nunca foi neutra é porque também néo o foram seus mestres. E
parece-nos uma ideia simplista imaginar que todos os professores tenham
sido sempre doceis; houve antes, como hoje, professores progressistas, nao
identificados com o sistema oficial, no qual todavia trabalhavam (LOURO,
1986, p. 5).

Nesse contexto contraditério de autoridade e referéncia, identifica-
mos duas fotografias cedidas para o trabalho de Bonfada (2017) pela nor-
malista e depoente Sandra Maria Moussalle Grissolia, que nos chamaram
aten¢ao, pois a paraninfa da turma do Curso Normal do IEGFC de 1968
foi a professora de Didatica da Matemadtica e uma das orientadoras de esta-
gio, Liba Juta Knijnik. A primeira fotografia é de uma confraternizagdo na
casa da professora e a segunda o dia da formatura. Tal escolha nos faz
pensar sobre a relagao que as normalistas tinham com o estudo da matema-
tica e a relevancia da professora Liba na escola.

Figura 6 — Liba Juta Knijnik, paraninfa da turma de 1968 do Instituto de
Educacado General Flores da Cunha

Qg et

Fonte: Bonfada (2017).

A professora Liba, em entrevista a Rheinheimer (2018), enfatizou:
“No6s tinhamos muito orgulho de sermos alunas ou professoras do Instituto
de Educagdo, pois a institui¢do era reconhecida por formar professores qua-
lificados no Rio Grande do Sul” (p. 170). Liba, de origem polonesa, narra
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que ingressou em 1935 no Curso de Formacgao de Professores Primarios no
IEGFC, com duracgdo de trés anos, através do exame de admissao. Na épo-
ca, nao entendia o portugués claramente; por isso, seus pais contrataram
uma professora particular, tendo em vista a preparacdo para o exame de
admissdo. A professora elaborou com Liba uma composi¢do, algo préximo
a “como gosto do Brasil” e na prova havia uma composi¢do para realizar
com o tema “como gostas do teu pais” (RHEINHEIMER, 2018, p. 157).
Esta fala da normalista e professora nos traz alguns elementos interessantes
sobre a presencga e aceitagdo de estrangeiros na escola e o processo de en-
culturagdo ao Brasil; a trajetoria de algumas professoras que iniciaram como
alunas e permaneceram como professoras na institui¢ao. A professora Liba,
assim como outras professoras de Didatica da Matematica, teve intensa
atuacao na formagdo das/dos normalistas; seus posicionamentos, dedicacao
e liderancas sao rememorados nas falas das normalistas do IEGFC.

As normalistas e professoras negras

Um olhar atento sobre as fotografias nos revelou a presenca de norma-
listas negras nas instituigdes estudadas. Em especial, o quadro com o fotogra-
fia de Eva Moura Carapina, provavelmente a primeira aluna negra a se for-
mar na Escola Normal Assis Brasil, ocupa posi¢ao de destaque na sala da
direg¢do da institui¢do, hoje Instituto Estadual de Educagdo Assis Brasil.

Figura 7 — Primeira aluna negra na Escola Normal Assis Brasil
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Na Figura 7, observamos o fundo montado com a imagem da aluna,
um modelo muito usado pelos fotografos para retratar os/as estudantes. A
aluna uniformizada, com semblante sério, posa para o fotdégrafo em meio a
mapas, o globo terrestre, livro e caneta na mao, objetos da cultura material
escolar. Ela nao parece tdo jovem. Pesquisas sobre essa normalista revelam
que ingressou na Escola Complementar Assis Brasil com vinte anos de ida-
de, por interferéncia direta do bispo de Pelotas, e foi a primeira aluna negra
a concluir os estudos em 1943; era filha de um pedreiro, e sua mae chegou
a ser trabalhadora escravizada no Uruguai antes de vir para o Brasil (SOA-
RES, 2007).

No Instituto de Educacao General Flores da Cunha, também identi-
ficamos algumas normalistas negras em diferentes fotografias e turmas,
como ¢ o caso da fotografia da Figura 8, produzida em junho de 1952.

Figura 8 — Normalistas negras
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Fonte: Acervo da Associacdo dos Ex-alunos do Instituto de Educagdo General Flores da
Cunha.
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Embora na parte inferior estejam identificados os nomes das nor-
malistas — Hilda Lobo, Maria Ines Kops, Ione Medeiros, Ivone Filomena,
Sara Ficerchiaro, Dirce Pires Zalewski, Julieta Moura, Maria de Lourdes
Pereira, Herminia Machado — que posam na fotografia, nao é possivel
associar os nomes as estudantes. Mas observa-se que uma das duas nor-
malistas negras ocupa um lugar interessante, pois esta no centro da ima-
gem, o que direciona o olhar do observador. O sorriso, alegria e cumplici-
dade se revelam, embora nao se abandone a preocupagdo em manter uma
pose, o que pode ser observado pela padronizacdo dos bragos e postura
ereta. Ao fundo, vé-se parte do busto do professor Alfredo Clemente Pin-
to; supomos que a cabeca cortada na fotografia evidencia que nao haveria
assim tanta preocupagdao com a presen¢a do monumento na cena e com o
que ele poderia representar; o mais importante era registrar a cumplicida-
de das colegas. Localizamos outras fotografias com a presenga de monu-
mentos, o que nos faz pensar sobre as escolhas passadas que definem o
que fica materializado com a pretensao de integrar a memoria coletiva. O
busto do professor Clemente Pinto aparece em varias destas fotografias,
porém, a escolha de que o monumento integre ou nao a cena fotografada
¢ do fotografo.

A meng¢do a uma professora negra no IEGFL também ¢ feita na
entrevista de Esther Pillar Grossi para a dissertacao de Silva (2019), na
qual relata que a professora Helenita de Souza Rodrigues, que atuou no
do Curso de Didatica da Matematica Moderna (1966-1972), era negra.
Infelizmente, nao localizamos fotografias da professora, mas devido a uma
noticia publicada na pagina 3 do Diario de Noticias de 8 junho de 1969,
mencionada na dissertacao de Heidt (2019), sabemos que a professora
Helenita coordenou o Laboratorio de Matematica do Instituto de Educa-
¢ao General Flores da Cunha em 1969, provavelmente sucedendo a pro-
fessora Odila Barros Xavier por ocasiao de sua aposentadoria, e minis-
trou cursos de Matematica Moderna, que foram divulgados no referido
jornal. Neste sentido, a professora, parece-nos, teve uma posi¢do de des-
taque na escola e no processo de divulgagdo da Matemdtica Moderna no
Rio Grande do Sul.

A presenca de alunas e professoras negras em escolas normais nao
era recorrente; neste sentido, € importante que se enfatize a presenca de
tais mulheres, suas historias e memorias, em uma época em que O acesso
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a escola pelas mulheres, principalmente negras, era restrito, e que os do-
cumentos escritos deixaram poucos registros, o que denota uma das con-
tribuigdes que as fotografias podem trazer para o campo da pesquisa em
Histoéria da Educacao e da Educacao Matematica.

Rapazes e mogas, brancas/os ou negras/os, conviviam e circula-
vam diariamente pelas escolas normais e em meio a diferentes atividades,
sendo algumas vezes retratados. Estas cenas evidenciam elementos da
rotina e das praticas cotidianas destes estudantes e seus professores/as.

Localizamos varias fotografias que registram a circulagdo de jovens
no IEGFC. Parece-nos que se optava por tira-las nas monumentais esca-
darias da entrada da escola ou em frente aos monumentos, ou seja, locais
identificaveis, que integravam a cultura escolar da época, sendo que na
maioria das vezes as pessoas estao sentadas. Mas também ha fotografias
em que as alunas estdo em movimento, praticando esportes, participando
de desfiles e passeios.

Praticas desportivas

As imagens das normalistas jogando volei, nas figuras 9 e 10, po-
dem ser evidéncias da preocupacdo em deixar o registro, por meio das
fotografias, da presenca de praticas higienistas e de prevencdo de doen-
cas, materializadas na ginastica e nos esportes, presentes desde a virada
do século, e que foram ganhando ao longo do século XX novos contornos
com o avanco das ideias escolanovistas e, posteriormente, tecnicistas. E
importante ressaltar que as praticas desportivas foram reforcadas durante
os periodos de regime ditadorial, estreitando-se os vinculos entre o espor-
te e o0 nacionalismo. Neste sentido, adentramos os anos 1960 e 1970 com
a presenga das praticas desportivas, por meio da disciplina de Educagdo
Fisica, nas escolas normais, evidenciando-se uma crescente valoriza¢ao
da competitividade esportiva, pois, como nos coloca Castellani Filho
(2013), acreditava-se que jovens enquadrados nas regras esportivas e bem
treinados poderiam ser desviados das aspiragdes politicas.
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Figura 9 — Normalistas do IEGFC jogando volei, 1959
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Fonte: Acervo pessoal de Sandra Maria Moussale Grissolia (reproduzida por Bonfada [2017]).

Figura 10 — Normalistas do IEAB jogando volei, 19?7
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Fonte: Acervo do IEEAB.
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Encontramos registros de torneios de volei entre as escolas normais;
exemplo é o torneio que ocorreu no dia 25 de junho de 1970, na Escola
Normal Assis Brasil, como uma atividade comemorativa do aniversario da
escola, noticiado pelo Diario Popular em 18 de junho de 1970 (TEIXEI-
RA, 2018). Nao se sabe se a fotografia da Figura 10 foi tirada nesse dia; de
qualquer modo, € interessante perceber a quantidade de pessoas que assis-
tem a partida e parecem torcer. O aumento da competitividade e a partici-
pagao em torneios podem ter influenciado a mudanga dos uniformes, que
de vestidos, como na Figura 10, passaram a ser shorts, o que facilita os
movimentos e a agilidade no jogo. Por outro lado, uniformes curtos mos-
tram as pernas torneadas das jovens normalistas, e nos fazem pensar sobre
as reagdes que teriam ocorrido a favor ou contra tais trajes. Analisando os
uniformes utilizados nas praticas esportivas, observamos que oscilaram entre
mais ou menos curtos entre as décadas de 1940 e 1970; o mesmo com rela-
¢do as saias, curtas ou compridas, que compdem o uniforme das normalis-
tas, atribuindo-lhes uma identidade, uniforme mencionado inclusive nos
versos de musica de Nelson Gongalves em 1950.

Normalista

Vestida de azul e branco
Trazendo um sorriso franco
No rostinho encantador
Minha linda normalista
Rapidamente conquista
Meu coragdo sem amor

Desfiles patrioticos

O espirito nacionalista permeia as escolas normais desde suas ori-
gens; no entanto, ¢ nos periodos de ditadura que se verifica uma maior
exaltacdo dos simbolos patrios e de praticas como os desfiles escolares. As
escolas normais participam dos desfiles patridticos e exibem suas conquis-
tas desportivas, desfilam com troféus (Figura 12), com quadros de presi-
dentes e bandeiras. Novamente os uniformes identificam as normalistas e
lhes garantem destaque.
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Figura 11 — Desfile de normalistas — 1947

Fonte: Acervo do IEEAB.
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Figura 13 — Desfile de normalistas, 1960
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Fonte: Acervo da Associacido dos Ex-alunos do IEGFC.

O retrato de Getulio Vargas no desfile da Figura 11, da década de
1940, contrasta com o detalhe da faixa pendurada em um prédio da Figura
13, e que, devido ao angulo com que a fotografia foi tirada, ganha destaque
no desfile de 1960. Com o auxilio de uma lupa, ¢é possivel ler, na faixa,
“Para vereador Carlos I Presser” e a sigla do PDC, Partido Democrata Cris-
tao, criado como oposigcdo a Getulio Vargas em 1945 e que elege, em 1960,
ano do desfile, o prefeito de Porto Alegre, Loureiro da Rocha. O fato de
uma faixa indicando uma eleigdo proxima estar exposta com destaque na
rua em que acontece o desfile patridtico nos chama a atengao, pois o desfile
torna-se palco ndo mais de predominancia do poder local, mas de disputas
por esse poder.

O pais mudou ao longo dos anos de 1940 a 1970, alternou periodos
de autoritarismo e democracia, e os desfiles permaneceram, adequando-se.
Sao varias as fotografias de desfiles que foram localizadas, o que nos da a
entender que tanto os desfiles como fotografa-los era algo valorizado pelas
escolas normais. Assim como Bencosta (2006), pudemos perceber nas foto-
grafias dos desfiles patridticos o envolvimento e o entusiasmo que as esco-
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las normais mantiveram com as praticas civicas em determinados momen-
tos da historia do pais.

Passeios e excursoes

A nossa turma foi a primeira a viajar, em 1945. Fomos de navio ao Rio de
Janeiro. Recém havia terminado a guerra, o navio ainda era camuflado. O
secretario Coelho de Souza conseguiu passagens de navio para a viagem. As
lampadas eram fracas e as claraboias eram opacas. Saimos daqui, fomos a
Rio Grande, depois a Santos e por fim ao Rio de Janeiro. Fomos acompa-
nhadas da professora Odila Barros Xavier e o marido. Ficamos em um hotel
vis a vis com o famoso forte de Copacabana. Estdvamos no Rio de Janeiro
quando Getulio Vargas foi deposto; os militares sairam do forte e foram ao
Palacio do Catete. O Rio de Janeiro ficou um caos, vimos a revolta da popu-
lagdo, pela deposicdo do Presidente Vargas. A professora Odila Barros Xa-
vier orientou as alunas a ficarem dentro do hotel; algumas alunas estavam
nervosas, mas dentro do hotel ndo havia problema. Chegamos a passear no
Rio de Janeiro, antes do ocorrido, visitamos escolas, fomos ao Ministério da
Educacao, passeamos pela cidade, etc. (Relato da ex-aluna Leida Miizell
Brutschin, em 19 de agosto de 2017, apud RHEINHEIMER, 2018)

Nao localizamos fotografias sobre o passeio das normalistas da tur-
ma de 1945 do IEGFC, mas localizamos varias fotografias de outros pas-
seios realizados ao longo dos anos 1940, 50, 60 e 70. Parece-nos que essa
foi uma pratica importante que acontecia nas escolas normais e que tinha
mais de um significado. Para além do passeio, do sair da escola e conhecer
outro lugar, com seus costumes e praticas culturais, as viagens aconteciam
principalmente para o Rio de Janeiro, capital do pais até 1960, e buscavam
manter uma aproximagao entre a escola e o governo federal. A viagem de
1945, por exemplo, foi noticiada na edicdo de 26 de outubro de 1945 do
Jornal do Comércio do Rio de Janeiro. Na noticia, enfatiza-se que a turma
de normalistas, acompanhada pela professora Odila Barros Xavier, esteve
no gabinete do Sr. Gustavo Capanema, Ministro da Educacgao e foi apre-
sentada ao professor Lourengo Filho, diretor Nacional de Estudos Pedago-
gicos (INEP). Ser a professora Odila, professora da area da Matematica, a
responsavel pela turma, novamente nos faz pensar sobre as relagdes entre
normalistas e professoras de matemadtica que sao paraninfas, acompanham
as formandas em passeios e criam espagos diferenciados de ensino e apren-
dizado de matematica, como veremos adiante.

Pelo que foi possivel perceber, a pratica dos passeios, embora nos
pareca ter diminuido com o passar do tempo, ainda permaneceu ao longo
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dos anos 1970, e manteve-se a prioridade por visitar as capitais, a exemplo
da fotografia da Figura 14, que mostra uma excursao de normalistas da
ENE para a capital do estado do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

Figura 14 — Excursdao de normalistas a Porto Alegre — Praca da Matriz,

T — D Rt [T

| T E TN

Fonte: Acervo do professor Hermedo Wagner.

Dois professores acompanharam os normalistas na excursdo. A foto-
grafia colorida mostra que os rapazes ainda procuravam uma formacgao de
magistério, seguindo a tradi¢ao alema. Nao se constata a presenca de nor-
malistas negras ou negros. Poses mais despojadas, o nao uso de uniformes,
denotam que estamos em um outro momento, um tempo em que o Curso
Normal passa a ser Curso de Magistério, a partir da Lei n. 5.692 de 1971.

Espacos e tempos da escola normal e a cultura escolar

Um dos principais elementos constitutivos da cultura escolar de uma
determinada instituicao educativa ¢ a distribuicao e o uso dos espagos esco-
lares. As fotografias podem nos auxiliar a conhecer e compreender os usos
destes espacos, pois constituem-se em vestigios que atravessam o tempo.
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Segundo Escolano Benito (1998), “a arquitetura escolar ¢ também
por si mesma um programa, uma espécie de discurso que institui na sua
materialidade um sistema de valores, como os de ordem, disciplina e vigi-
lancia” (p. 26). Neste sentido, os espacos escolares estao entrelacados com
discursos politicos, econdmicos, pedagogicos, religiosos, morais e médicos,
dentre outros.

As escolas normais, segundo Louro (2004),

buscam, desde sua fachada, frequentemente solene, indicar a todas as pessoas
que por ali passam que sao distintas dos demais prédios, que tem um objeti-
vo especial. Seu espaco interno tem também uma organizagao plena de sig-
nificados: seus corredores e salas, a capela ou o crucifixo, as bandeiras ou os
retratos de autoridades, os quadros de formatura ou os bustos das ‘persona-
lidades ilustres’ estdo afirmando ou ocultando saberes, apontando valores e
‘exemplos’, sugerindo destinos (p. 255).

Neste sentido, também a arquitetura escolar, assim como o programa
de contetudos a serem ensinados, o uniforme, os discursos sobre a mulher,
tudo o que ha neste espago da escola normal, é destinado a constituir, prin-
cipalmente, meninas/mulheres como professoras. Mais do que espago, a
escola normal é também um espaco-lugar, pois por esse espago transitam
pessoas e nele se permanece por um certo periodo do dia, durante semanas,
meses ou anos. Sendo assim, “a constituicao do espago como lugar, esse
‘salto qualitativo’ que implica o passo do espacgo ao lugar, é o resultado de
sua ocupacao e utilizacdo pelo ser humano. O espago se projeta, se v€ ou se
imagina, o lugar se constr6i” (VINAO FRAGO, 2005, p. 17).

Os trés prédios das escolas em questao suscitam elementos de ana-
lise interessantes que podem ser explorados por meio da leitura de foto-
grafias.

A fotografia da fachada do IEGFC (Figura 15) explora a exuberan-
cia do prédio inaugurado em 19374 O prédio foi tombado pelo municipio
de Porto Alegre em 1997 e pelo Instituto do Patriménio Historico e Artisti-
co do Estado IPHAE) em 2006. O angulo com que esta fotografia foi tira-
da amplia ainda mais a sensag¢ao de grandiosidade do prédio e das colunas
jOnicas de nove metros de altura, que demarcam a entrada principal. Se

4 Por ocasido da inauguragido do prédio, a escola recebeu a denominagdo de Escola Normal
General Flores da Cunha, e em 1939, pelo Decreto 755-A, passou a se chamar Instituto de
Educacdo General Flores da Cunha.
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essa sensac¢ao € proposital nao o sabemos, mas seu efeito é interessante de
ser observado e permite ver que por ali circulam criangas e jovens; pelos
uniformes identificamos alunos e alunas. Pessoas que transitam e habitam
este espaco-lugar. Ha carros estacionados em frente a escola, uma cena nao
comum nas fotografias localizadas, o que pode indicar alguma atividade
festiva acontecendo.

Figura 15 — O Instituto de Educa¢dao General Flores da Cunha nas décadas
de 1960/70

|

Fonte: Acervo da Biblioteca do IBGE?®.

O prédio da Escola Complementar Assis Brasil, de Pelotas, inaugu-
rado em 1942, pode ser observado na Figura 16. Segundo Amaral e Silva
(2007), a escola progredia no tempo e no espaco, sendo o “prédio cons-
truido especialmente para esse fim, contando com dependéncias e tipos de
salas de aula de acordo com as ultimas exigéncias da moderna pedagogia
da época” (AMARAL; SILVA, 2007, p. 13). O prédio ocupa uma esquina e
pode ser considerado um exemplo de arte deco, devido a algumas caracte-
risticas marcantes:

° Disponivel em: <https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/fotografias/ GEBIS%20-%20RJ/
rs40940.jpg>.
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platibanda cega com formas retas, cobertura com telha ceramica, marcagao
horizontal acima das esquadrias, valorizacao da esquina, volumes geométri-
cos e pouca ornamentac¢do. O jogo de alturas nos seus volumes retos € inter-
rompido por um volume circular, o equilibrio das janelas ¢ interrompido por
formas circulares, as quais apresentam referéncia nautica (SILVEIRA, 2012,
p. 158).

A entrada, um espago semicircular, nos chama atengdo, por ser uma
das caracteristicas da arte dec6. Os trés andares da escola sdo ocupados por

salas de aula, museu, auditorio, sala de ciéncias, banheiros masculinos e
femininos, vestiario e terragos (AMARAL; AMARAL, 2007, p. 13).

Figura 16 — Prédio da Escola Complementar Assis Brasil, em Pelotas

Fonte: Acervo do IEEAB.

Ja o prédio da ENE?® diferencia-se dos demais pela sua localizagao
geografica. A vista aérea mostra as instalagoes da institui¢do (Figura 17),
em Ivoti, inaugurada em 29 de outubro de 1967. A fotografia revela indicios

¢ A ENE, institui¢do de iniciativa privada, contou para a constru¢do do complexo de prédios
com diversos auxilios: da comunidade evangélica de Ivoti, que doou 10 hectares de terra para
construir os prédios, do governo estadual, da igreja evangélica da Alemanha e Suiga, da comu-
nidade de Ivoti em geral (depoimento de Hermedo Wagner).
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de uma concepg¢ao de cultura, espago e arquitetura escolar destinados a
ocuparem lugar de destaque no modesto municipio de Ivoti, emancipado
poucos anos antes. O poder simbélico desta imagem nao deixa duvidas — a
educacao, para as comunidades de origem e identidade germanica, tinha
papel social relevante. O arrojado projeto arquitetdnico mostra que 0s pavi-
Ihdes que compdem a escola foram localizados ao lado do templo evangé-
lico e estavam assim destinados: “um pavilhdo para o internato de rapazes
a frente; um pavilhao central com as salas de aula, moderno auditério, se-
cretaria, biblioteca, sala de geografia e outras dependéncias; um pavilhdo
de internato para mogas atras do pavilhao central; um pavilhao de interli-
gacao entre os internatos e o pavilhao central com 176m de comprimento”
(Didrio de Noticias, Porto Alegre, 19/10/1967, 2° caderno, p. 3).

Figura 17 — Prédio da Escola Normal Evangélica (ENE)

Fonte: Acervo do Instituto Ivoti.

As trés escolas estudadas tiveram suas instalacdes em mais de um
local, o que nos faz pensar sobre a “continuidade” de tais instituicdes, mes-
mo em outros espacgos. Neste sentido, as escolas buscam uma localizacao
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ideal que foi sendo forjada nos discursos da modernidade, tendo como um
dos elementos que a escola ocupasse um territorio nuclear nos centros popu-
lacionais, mas que mantivesse espagos arejados e com boa comunica¢ao com
os lugares de onde vinham os alunos, “projetando seu exemplo e influéncia
geral sobre toda a sociedade, como um edificio estrategicamente situado e
dotado de uma inteligéncia invisivel que informaria culturalmente o meio
humano-social que o rodeia” (ESCOLANO BENITO, 1998, p. 33).

Nos trés casos, as fotografias que trouxemos nos deixam ver prédios
considerados “modernos”, vanguardistas a época de suas inauguragdes, por
trazerem elementos que os colocam como simbolos de novos tempos. Pala-
vras como magnifico, majestoso, progressista ou arrojado sao encontradas
na literatura, associadas aos prédios das referidas instituicdes. Alguns des-
tes adjetivos sdao corroborados pelas fotografias. As fotografias panorami-
cas sao mais dificeis de serem encontradas, mas quando as localizamos ¢
possivel verificar que os blocos de constru¢ao que compdem as escolas es-
tao dispostos de modo que se fecham em si mesmos, aproximando-se de
um retangulo ou da forma de U, de forma que se restringem as entradas e
saidas das escolas, garantindo-se, assim, o controle da circulagao das pes-
soas. Sao prédios para serem vistos, admirados e se destacam entre outras
edificagbes das cidades — ndo necessariamente para serem conhecidos ou
visitados, pois destinam-se aos poucos que podem frequenta-los.

Compunham o espago das escolas normais: salas de aula, sala de
museu e biblioteca, vestiario, refeitério, gabinete do professor ou diretor da
escola, gabinete médico escolar, sanitario, jardim e patio coberto. Dentre
os espacos da escola, os que particularmente nos interessam sao aqueles
onde aconteciam as aulas de matematica.

Espacos onde se aprende e ensina matematica

Desde o final do século XIX, ja existiam espagos diferenciados nas
escolas, a exemplo dos museus de ciéncias naturais, constituidos por acervos
compostos de colegdes que contemplam espécimes de insetos, peixes, anfi-
bios, aves e répteis, dentre outros, e “guardam equipamentos cientificos, mo-
biliario, recursos e materiais didaticos, livros didaticos e documentos institu-
cionais, como relatorios e publicagcdes” (WITT; POSSAMALI, 2016, p. 9).
Por vezes, nestes espacos € possivel identificar alguns materiais didaticos de
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matematica, como o caso relatado em Dalcin (2008, p.112). Todavia, os ob-
jetos nao deveriam ser manuseados e sim observados, pois tais espagos anco-
ravam-se na concep¢ao de que a observagao direta era uma fonte privilegiada
de conhecimento. Tal ideia é problematizada pelos defensores do movimen-
to escolanovista, que ddo maior énfase a agdo e a experimentagao.

Para Vidal (1994), o discurso do movimento escolanovista contrapu-
nha-se ao ensino verbalista e afirmava

que a aprendizagem nao ocorria por mera memoriza¢do de fatos e proces-
sos, mas pela compreensao mesma desses fatos e processos, que somente era
possivel pela visibilidade da experiéncia realizada em laboratério, pela ex-
cursdo a locais historicos ou de interesse cientifico e pela observagdo da
realidade circundante. Aprender a ver era o primeiro passo para aprender a
amar sua regido e, posteriormente, seu pais. Base do nacionalismo. Assim se
expressava Azevedo, integrando experiéncia, nacionalismo e tradicdo em
uma fala que pretendia sintetizar os elementos fundantes da nova concep-
¢do educacional (VIDAL, 1994, p. 25).

Com influéncia das ideias escolanovistas foram criados no IEGFC,
sob a direcdo de Florinda Tubino Sampaio, os laboratérios de quimica,
fisica e historia natural, nos quais os professores aplicavam o Método Ex-
perimental. O estudo de Beiser (1997) aponta que a criagao dos laboratorios
se deu provavelmente em 1941.

Os professores responsaveis pelo laboratério, nessa época, eram Ivondina
Formel Farias Guimaraes, Israel Berlim, Lenir Barcelos e Eivlys Mabilde
Grant, que traz as seguintes recordagdes:

‘Até entdo, as aulas eram expositivas. Houve uma renovagao. Dona Florin-
da era uma pessoa evoluida, que lia muito. Os professores apresentaram o
projeto e ela aprovou. Permitiu dividir as turmas pela metade. Nas aulas
dadas nos laboratérios se fazia pesquisa e se usava o microscopio. Nunca
uma aluna foi reprovada pelo Método Experimental. Todas se encantavam.
Para por em pratica o Método era preciso instalar os laboratérios’ (BEI-
SER, 1997, p. 84).

No entanto, observamos que o Laboratério de Matematica foi criado
anos depois, em 1956, o que nos faz pensar sobre esta distancia temporal.
O estudo de Correia (2004) nos mostra que a preocupagao com salas espe-
cializadas ja esta presente desde a Reforma Capanema, porém € nos anos
1950 que se intensificam as inquietagcdes com os espagos escolares. Correia
(2004) chama atengdo para textos da época em que ha mengao a salas para
o ensino de Desenho, salas para o estudo de Estatistica Aplicada a Educa-
cdo e salas ambientes e laboratérios de matematica, em diferentes institui-
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¢Oes escolares. Essa pluralidade de espacos em que saberes matematicos
circulavam pode ser um elemento interessante a ser investigado no campo
da Historia da Educacao Matematica.

No caso do IEAB, parece-nos que houve uma tentativa de criagao de
um laboratorio de Matematica, sem sucesso. No entanto, € possivel eviden-
ciar, por meio das fotografias, que a pratica de produgdo de materiais e
recursos didaticos estava presente nas trés instituigdes estudadas, indepen-
dentemente da existéncia ou ndo de um laboratério de Matematica, como
podemos perceber pela fotografia da Figura 18, sem data precisa.

Figura 18 — Sala de aula do IEAB

Fonte: Acervo IEEAB.

Na fotografia, identificamos solidos geométricos, maquetes e ban-
deiras espalhados pelas mesas, o que parece ser uma exposicao de trabalhos
desenvolvidos pelos estudantes da instituicdo. A presenca destes recursos
nos leva a crer que a confecg¢@o e o uso de materiais didaticos eram praticas
presentes na formagdo das/dos normalistas do IEAB.

A criagdo do Laboratorio de Matematica no IEGFC vem sendo obje-
to de estudo, a exemplo de Dalcin (2016), Bonfada (2017) e Rheinheimer
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(2018). Segundo as pesquisas até entdo realizadas, a professora Odila Bar-
ros Xavier foi protagonista nesse processo. Inicialmente, foi organizada e
reservada uma sala com o proposito de armazenar os trabalhos de conclu-
sdo de curso das alunas do Curso de Administradores Escolares. Segundo a
fala da professora Odila, em entrevista para a Revista do Ensino:
Havia uma turma do Curso de Administradores Escolares em 1951, uma
turma viva e inquieta. As alunas eram muitas e eu nao encontrava um meio
de que todas se integrassem de fato no trabalho. Isto até descobrir que elas
gostavam de fazer os materiais, estudar a fundamentagio, a técnica e a apli-
cacdo. Assim, o laboratério surgiu com um trabalho feito pelas proprias alu-
nas do curso de Supervisores, o qual foi doado e guardado, inicialmente, num
lugar exiguo, até que conseguissemos esta sala (GRENDENE, 1964, p. 7).
O Laboratorio de Matematica foi se constituindo como um espago
de estudo, producao e aplicagdo de materiais e metodologias relacionadas
ao ensino de Matematica, ao longo dos anos 1960 e 1970. Um espago rico
de experimentacgao e principalmente de formagdo de professores que ali se
encontravam para estudar, planejar e que integravam o Circulo de Estudos
de Matematica. A fotografia da Figura 19 nos possibilita uma visdo pano-
ramica desse espaco.

Figura 19 — Laboratorio de Matematica IEGFC, 1959

£

Fonte: Acervo pessoal de Sandra Maria Moussalle Grissolia, imagem reproduzida por
Bonfada (2017).
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A fotografia nos permite perceber que o Laboratorio de Matematica
esta situado em uma sala ampla, com boa iluminac¢do. Ao fundo ha cinco
armarios de madeira com portas de vidro, pelas quais é possivel ver livros e
caixas. Sobre os armarios, ha materiais didaticos em exposi¢cdo. A disposi-
¢do das mesas e cadeiras sugere que a dindmica principal é a do trabalho
em grupos, a exemplo da atividade retratada, em que se identifica a profes-
sora Odila em posi¢cao central e professoras e ou normalistas ao seu redor.
Elas parecem estar estudando um texto, fazendo anotagdes, discutindo. Na
Revista do Ensino, na reportagem sobre o laboratério de matematica de
1964, outra fotografia muito parecida com esta foi localizada (Figura 20),
porém, em vez de leitura, a atividade é de manuseio de materiais.

Figura 20 — Laboratorio de Matematica, 1964
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Em nossa visita ao Laboratério de Matemética, tivemos oportunidade de conhecer os mais divers‘os
e atualizados materiais diaticos com que se trabalha modernamente. Na foto, a profe‘ssﬁra Odila
Barros Xavier, ao centro, que organizou, dirige e marca com sua atuagé’? és‘te a.unbnente, apre-
senta-nos parte do material elaborado por ela, na busca de dar maiores meios a crianga, no desen-
volver de seu pensamento matematico. Ainda presentes as profe_ssoras M.arle.i Lygia Borba c}os Santos
Chaves, da cadeira de Direcao de Aprendizagem em Matemética, Marianina Freda, assistente de
dona Odila e a estagiaria Regina Rosito.

Fonte: Grendene (1964, p. 5).

Ambas as cenas retratadas tém a intencionalidade de dar visibilidade
as praticas realizadas no Laboratorio de Matematica. As fotografias, de
certo modo, sdo um recurso de divulgagdo do espaco e do que nele se pro-
duz. A professora Odila estd no centro, direcionando o olhar do observa-
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dor, reproduzindo o que, nos parece, acontecia no cotidiano da escola; a
centralidade, o protagonismo e a lideranca da professora aparecem nas fa-
las das normalistas e professoras da instituicao que com ela conviveram.

O Laboratoério de Matematica é mais do que um espago, mas uma
ideia e, neste sentido, segundo a professora Odila, “o laboratorio circula den-
tro da escola, tendo as salas de aula como verdadeiras filiais, que ja se trans-
formaram em laboratorios também. O material é levado para 14 e manipula-
do pelas criangas, em busca da autodescoberta” (GRENDENE, 1964, p. 7).

A fotografia da Figura 21 registra um desses momentos de itineran-
cia do Laboratorio de Matematica, porém com uma turma de normalis-
tas. A normalista Vera Neusa Lopes, em depoimento para o trabalho de
Rheinheimer (2018), identificou-se na fotografia: “Essa foto ¢ da minha
turma, 1952. Estou reconhecendo Dalva, Teresinha Leiria e Ivone Taroco,
14 atrés; essa é a turma B do ano de 1952. E a minha sala de aula, ndo é o
laboratorio. Possivelmente era algum material que estavamos examinando
ou produzindo” (LOPES, apud RHEINHEIMER, 2018, p. 124).

Figura 21 — Aula de Metodologia da Matematica no IEGFC, 1957

Tevesa Coelho Clavh, ) feofa . Odila Bavves Xawie v,
inge Mara Horfz .Newsa Vail. Cavwmen Maria Dutva . Macise Frasf,
Teveson Jova Palmmi. Lea Aswauz. lvewe T ferctiva Lepes,

Fonte: Acervo da Associacdo dos Ex-alunos do IEGFC.
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As normalistas aparecem organizadas em grupos de cinco ou seis
mocgas; pela fotografia, nao é possivel verificar se ha algum rapaz na tur-
ma. O quanto a cena registrada expressa o que acontece em sala de aula é
dificil precisar, pois a situacao, ser fotografado, o que ja € algo externo,
poderia influenciar as posturas e causar constrangimentos; no entanto, as
normalistas parecem estar a vontade com a camera. E possivel perceber
que existe uma dindmica em que as normalistas articulam a atividade de
manipulacdo de materiais, a escrita e a leitura. A dindmica é orientada
pela professora Odila, que aparece ao fundo, no grupo préximo a porta, e
vai ao encontro das falas das normalistas que participaram da pesquisa de
Bonfada (2017) e dos textos de Odila localizados no acervo do laborato-
rio de matematica do IEGFC. Nesse sentido, Odila enfatiza: “o laborato-
rio, como a palavra ja diz, é o lugar onde se trabalha, para descobrir, con-
ceituar, para generalizar e para estabelecer relagdes” (GRENDENE, 1964,
p. 7). Estas e outras fotografias nos possibilitam imaginar o movimento
dessas ideias por meio de cenas que nos permitem identificar alguns ele-
mentos deste processo acontecendo, por exemplo, quando se evidencia
que existe uma interagdo entre as participantes dos grupos, que sao foto-
grafadas em momentos de didlogo e manipulacao dos materiais, ou quan-
do fazem seus registros nos cadernos a partir da observagdo e do manu-
seio dos objetos que estao sobre a mesa.

O uso de materiais nas disciplinas relacionadas ao ensinar e apren-
der matematica também estd presente nas fotografias localizadas da ENE.
Nessa escola, pelos indicios que temos até entao, nao houve um laborato-
rio de matematica. A fotografia da Figura 22 registrou a aula de Didatica
da Matematica de 17 de agosto de 1966, ministrada pelo professor Valdir,
como € possivel supor pelo nome escrito no quadro negro, no canto supe-
rior direito.
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Figura 22 — Aula de Didética da Matematica em 17 de agosto de 1966
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Fonte: Acervo pessoal de Hermedo Wagner.

O espago corresponde a uma sala de aula moderna, com mesas indi-
viduais, grande lousa, algumas alunas numa posi¢ao de participantes e ou-
tros alunos e alunas de ouvintes. Destaca-se, na fotografia, o grande abaco
a frente da lousa, um reldgio sob uma mesa e a lousa com a representacao
em giz de um quadro valor de lugar. Provavelmente, o tema da aula era o
ensino do sistema decimal, e o professor estava indicando, com a mao, a
posigdo das dezenas. A imagem comprova o uso de material didatico, como
0 abaco e o relégio. Aparece, a esquerda do professor, outro objeto de ta-
manho grande, que parece ser um quadro (talvez um flanelégrafo). Sobre
as mesas dos alunos veem-se muitos livros e cadernos.

As fotografias apresentadas nesta secdo revelam momentos vividos
em diferentes espagos do IEGFC, da ENE e do IEAB. Espacgos pensados e
construidos para atividades educativas e que sao compreendidas como re-
presentacdes de um tempo; sao fragmentos do local em que se realizaram
atividades escolares, que contribuiram para o processo de socializacao e
producao de conhecimentos.
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Consideragoes finais

As fotografias mostram ndo apenas a estrutura material que abrigou
essas trés instituicdes de formacao de professores primarios no Rio Grande
do Sul, mas revelam que estas foram locais estaveis e que adquiriram uma
identidade propria. Apresentam aspectos comuns: COmo uma arquitetura
arrojada, salas de aulas, auditorios e espagos proprios para o ensino prati-
co, como os laboratérios, mas também se diferenciam, como a ENE de
Ivoti que possuia um regime de internato e, assim, necessitava de alojamen-
to especial com dormitérios e refeitérios.

Como nos diz Escolano Benito (2017), entre os componentes da cul-
tura escolar estdo os espagos, 0s tempos, 0s atores, 0s materiais, 0s méto-
dos. Os atores — docentes e discentes retratados nas fotografias — nos con-
tam sobre a vida de normalista, seus uniformes, os dias festivos, os espagos
escolares, os habitos, os esportes praticados, as excursdes e passeios, enfim,
elementos que integravam a cultura escolar. Neste sentido, as fotografias
constituem-se como testemunhas oculares que condensam, em uma cena
estatica, uma sequéncia de gestos de corpos em movimento, que interagem
em um dado contexto. Cabe, ao leitor da fotografia, capturar a cena e anali-
sa-la no seu contexto, mobilizando ferramentas contemporaneas e dialo-
gando com costumes, tradi¢des da época da producao da imagem, buscan-
do conexdes com outras fontes, de modo a produzir uma narrativa.

Esta foi a narrativa produzida a partir das fotografias encontradas e
selecionadas, uma narrativa incompleta e inacabada, pois €é possivel dar
continuidade, tecer novos fios, buscar outras fontes e trilhar por outros ca-
minhos interpretativos. No entanto, esta narrativa € unica, assim como as
experiéncias compartilhadas ao longo da producdo deste texto.
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Qual o papel dos saberes matematicos na formagao de
professores para o ensino primario? Como as escolas
normais concebiam e praticavam essa formagao? Como
as vagas pedagogicas foram interpretadas e divulgadas
pelas instituicdes formadoras? Essas e outras questdes
motivaram a realiza¢ao do projeto de pesquisa “Estudar
para Ensinar: praticas e saberes matematicos nas escolas
normais do Rio Grande do Sul (1889-1970)", financiado
pelo CNPq. Com a constituicdo de um acervo digital e a
producdo de narrativas, construidas em didlogo com a
Histéria da Educacdo e apoiadas em uma variedade de
documentos, depoimentos e imagens, buscamos contri-
buir para os estudos sobre a escola primaria e fomentar
novas interrogacoes e reflexdes acerca da formacao de
professores que ensinam Matematica nos dias atuais.
Este livro diz do que conseguimos fazer, aonde consegui-
mos chegar, que conclusdes sdo possiveis enunciar,
enfocando algumas tematicas e tomando por referéncia

os trabalhos publicados no ambito do projeto.
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